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RESUMEN

La presente tesis de grado tiene como objetivo el disefio de una herramienta

met odol - gi ca, Webquest, para abordar

Y

gran escal ao correspondiente al pri mer

contextualizando los contenidos de las Ciencias de la Tierra a la situacion
particular de Chile y enfocandolos hacia la prevencién de riesgo. Para lograr
este objetivo se le dio un fundamento tedrico a la propuesta, abordando las
Webquest, el curriculum nacional vigente, enfoque Ciencia, Tecnologia y
Sociedad (CTS) y alfabetizaciéon cientifica. Permitiendo asi la construccion de
dos Webquest complementarias referentes a sismologia y vulcanismo e
instrumentos de evaluacion que permiten evidenciar el cumplimiento de los
Objetivos Fundamentales y Contenidos minimos obligatorios (OF-CMO) de la
unidad. Finalmente a partir de escalas de apreciacién desarrolladas por
estudiantes de pedagogia en Fisica y profesores de Fisica, se permitié evaluar
y validar la propuesta en cuanto a su facilidad de uso y comprension, eficacia
de los instrumentos de evaluacion, contextualizacion y el enfoque preventivo de

las actividades realizadas.

Palabras clave: Webquest i Prevenciéon de riesgo 1 Ciencias de la Tierra i

Curriculum nacional i OF-CMO i Enfoque CTS i Alfabetizacién cientifica.
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ABSTRACT

The objective of this thesis is to design two complementary Webquests to cover
the uni-scdllar gBatur al Phenomenabo, t hat co
curriculum, by contextualizing the contents from the Earth Sciences, and focus
them to the constantly phenomena that affects risk prevention into Chilean
territory. To fulfill the objective, this proposal was theorized by covering it
through Webquest, the current national curriculum, Science, Technology and
Society (STS) approach, and scientific alphabet. This design will allow both
Webquest, which they refer to earthquakes and volcanoes, to the unit and
evaluative instruments that shows evidence about the achievement of
Fundamental Objectives and Mandatory Minimum Contents (FO- MCC). Finally,
through checking lists that were assessed by Physics Teachers and students, it
was possible to evaluate and valid our purpose in terms of usefulness and
comprehension; the evaluative instruments efficiency, contextualization and a

preventive approach from the activities that were performed.

Key words: Webquest i Risk prevention i Earth Sciences i National curriculum
i FO-MCC i1 STS approach i Scientific alphabet.
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INTRODUCCION

Las Ciencias de la Tierra tienen una gran relevancia en Chile, debido a la
naturaleza sismica de éste, es de importancia que sus habitantes tengan el
conocimiento suficiente y utilizarlo para afrontar estos fenémenos. Desde la
perspectiva de la formacion de personas, es necesario fomentar la prevencion
de riesgo ante estos fendmenos. Para hacer esto posible, es necesario dirigir

los conocimientos de las Ciencias de la Tierra hacia ese proposito.

La unidad Fendmenos Naturales a Gran Escala de primer afio de Educacion
Media en el subsector de Fisica, abarca estos contenidos y presenta una
direccién hacia la prevencion de riesgo. En base a esto se pretende aportar una
herramienta metodolégica para abordar esta unidad, de tal manera que refuerce
este enfoque a partir de la contextualizacion de los contenidos a la situacion de
Chile, generando un aprendizaje en los estudiantes dentro de su propio
contexto nacional. Esta herramienta metodoldgica es la Webquest, que permite
el trabajo colaborativo y se centra en el procesamiento de la informacién mas
que la obtencién de ella. Se pretende realizar dos Webquest para abordar la
unidad antes mencionada, ambas contextualizadas a una situacion de los dos
tépicos de la unidad, Sismologia y Vulcanismo, estas seran el terremoto del 27
de Febrero de 2010 y la erupcion del volcan Chaitén en 2008 respectivamente.
En ambas se pretende que procesen y contextualicen la informacion,
adecuandola a la divulgacion y prevencion de la ciudadania. Conforme a esto
también se pretende construir instrumentos de evaluacion para evidenciar el
cumplimiento de los aspectos curriculares exigidos por el Curriculum Nacional
vigente y verificar el aprendizaje de los estudiantes. Aportando asi una
herramienta que fomente la prevencion de riesgo en los estudiantes de primer

afo de Educacién Media.



Comenzando este trabajo con la exposicion del problema, la pregunta,
supuestos y objetivos de investigacion se pretende dar una orientacién a este
trabajo. Siguiendo con un marco teérico que sustente lo que se pretende
disefiar. Dentro de este marco se encuentran las Webquest y sus
caracteristicas, obteniendo un fundamento de la estructura de las Webquest a
construir; el Curriculum Nacional como fundamento de los aspectos que deben
incluir las herramientas; el enfoque CTS Yy Alfabetizacion Cientifica,
fundamentando la contextualizacion de los contenidos; y finalmente un estudio
sobre internet en cuanto a uso como en conexion por parte de los estudiantes.
Luego del marco tedrico se presenta el marco metodologico, en donde se
encuentra la manera de trabajo y los procesos para la construccion de las
Webquest y sus evaluaciones. Posteriormente se presentan los tipos de
evaluaciones aplicadas en las actividades. Luego se expondran las Webquest
construidas, describiendo cada caracteristica de éstas. Finalmente se presentan
las conclusiones, conformadas por las validaciones de ambas Webquest en
cuanto a su estructura y aspectos curriculares y las conclusiones del trabajo

realizado.



CAPITULO 1: PROBLEMA, SUPUESTO Y OBJETIVOS
DE LA INVESTIGACION

1.1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Chile es un pais de naturaleza sismica, esto es de conocimiento comuin entre
los chilenos. Sin embargo, el fuerte sismo ocurrido el 27 de febrero del afio

2010, que segun el gobierno de Chile (2010) provoco:

La muerte de 521 personas y la desaparicion de otras 56, un
extenso dafio en todos los ambitos de la economia nacional,
panico en la poblacion, colapso generalizado de las

comunicaciones y suministro de servicios basicos, cierre del

comercio y una aguda <crisis de orden

registraron, también, atentados al orden publico y a la propiedad

privada en las zonas afectadas (pp.6-7).

Lo anterior demuestra que el conocimiento de que Chile es un pais sismico
guede soélo como lo que es, un conocimiento general, del cual no se rescata
utilidad alguna, deduciendo claramente que los ciudadanos chilenos carecen de

preparacién ante un sismo.

El medio ambiente, segun la ley 19.300 sobre bases generales del medio

ambiente (1994), es definido como:

El sistema global constituido por elementos naturales y artificiales,
de naturaleza fisica, quimica o bioldgica, socioculturales y sus
interacciones, en permanente modificacién por la accion humana o
natural y que rige y condiciona la existencia y desarrollo de la vida

en sus multiples manifestaciones (articulo 2. Letra ll. p. 3)

y



Lo que se ajusta a desastres naturales, como los sismos, que rigen y
condicionan la existencia de la poblacion en el territorio chileno. La ley también
relega a la educacion la labor de formar futuros ciudadanos, utiles en la
proteccion del medio ambiente y su preservacion, inculcando los valores
necesarios para ello (articulo 6. p.4). Sin embargo, la ley no integra a los
sismos como parte del medio ambiente nacional y, por tanto, los programas
educativos instaurados por el Ministerio del Medio Ambiente no estan
enfocados hacia la prevencion de catastrofes, sino que al cuidado del medio

ambiente y al desarrollo sustentable.

Por otra parte, la Oficina Nacional de Emergencia del Ministerio del Interior
(ONEMI) es la encargada de las acciones preventivas ante situaciones de
desastres y catastrofes naturales o humanas. Su labor en establecimientos
educativos se centrd en el disefio del plan de seguridad conocido como DEYSE
y actualizado y rebautizado como plan Cooper, el que consiste en un plan de
evacuacion en caso de desastres. Ahora bien, a nivel ciudadano la ONEMI sélo
recién a partir del afio 2010 comenzo a realizar simulacros para la prevencion
frente a desastres como una iniciativa para generar educacion ciudadana
(ONEMI, 2011), simulacros que debieron estar presentes en Chile desde hace
mucho tiempo, considerando la naturaleza sismica del territorio nacional, y que
su presencia en el pais hubiese reducido el nimero de pérdidas fatales de

aquella noche.

La falta de educacién ciudadana, en relacion a estos temas, también tiene un
trasfondo desde la base de los ciudadanos, su educacion formal, encargada
también de su educacion medioambiental. El subsector de Fisica es el
encargado de abordar los contenidos referentes a sismos en el primer afio de
enseflanza media en el eje correspondiente a ATi erra y

espec2ficamente en | a unidad 4 AFen-

abordan a grandes rasgos como los sustentos tedéricos y técnicos de los sismos

Uni v €

menos



y vulcanismo, ademas de las medidas de prevencion frente a estas situaciones.
Sin bien es cierto, la unidad mencionada se rige bajo el Ajuste Curricular del
afio 2009 y es bastante reciente para la totalidad de la poblacion, el contenido
de sismos se hace presente en el Curriculum de Ciencias antes del ajuste
mencionado en el segundo afio de educacion media y en donde el caracter
formativo, referente a la seguridad, al igual que el ajuste curricular vigente, esta
direccionado por los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), en donde
MINEDUC (2007) indica que para la enseflanza media, en lo relativo a

seguridad y prevencion, son dos OFT:

- Desarrollo de habitos de higiene personal y social; desarrollo fisico
personal, en un contexto de respeto y valoracion de la vida y del cuerpo
humano

- Cumplimiento de normas de prevencion de riesgos.

Ambos se articulan en los cuatro afios de enseflanza media y en cada
subsector, en particular, para el subsector de Fisica, en segundo afo de
educacion media, en donde los contenidos de sismos se hacen presentes en el
Curriculum; antes del ajuste del afio 2009, no se identifican OFT relativos al
tema de seguridad, permitiendo que la ensefianza de sismos sea una
transmision de conocimientos, sin sentido de prevencion, frente a una situacion

de peligro por la causa de estos fendmenos.

Un tema tan trascendental en la realidad de nuestro pais exige que los
contenidos de la unidad estén estrechamente orientados a generar consciencia
de los riesgos que sufren los chilenos debido a la sismicidad del territorio y a
emitir opiniones fundamentadas respecto a esto, lo que claramente, una
metodologia tradicional no lograria plasmar a cabalidad, pues es necesario
entablar discusiones, trabajo autbnomo y comunitario, investigaciones y la
inclusion directa y evidente de los objetivos fundamentales transversales y las

habilidades de pensamiento cientifico en cada contenido abordado,



caracteristicas que la metodologia de ensefianza tradicional, metodologia que
segun Cofré, Camacho, Galaz, Jiménez, Santibafiez y Vergara (2010) prima en
las clases de Ciencia, no es capaz de evidenciar por el caracter academicista e
individualista propios de la misma. Ademas, los autores mencionan que el
profesorado en educacion basica no posee conocimientos sélidos sobre la
materia que se ensefia y que se guian en el texto del estudiante para ensefarla,
lo que provocaria centrar la ensefianza en el profesor. Por lo tanto, es necesario
implementar una metodologia centrada en el estudiante, en la cual se pueda
integran los elementos exigidos por el Curriculum Nacional, dirigiendose al

contexto prevencion y seguridad de los estudiantes de nuestro pais.

1.2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Es posible elaborar un recurso didactico de facil acceso, que contribuya a
mejorar la calidad de la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de la Tierra'y su
importancia en Chile, integrando los OF-CMO establecidos por el Curriculum

Nacional?



1.3. HIPOTESIS O SUPUESTO DE INVESTIGACION

Es posible elaborar un recurso didactico basado en tics y que integra los OF-
CMO que establece el Curriculum Nacional, la Webquest, recurso gratuito que
se basa en la investigacién guiada, generando que los estudiantes procesen la
informacion en nuevos productos dirigidos a la realidad nacional, mejorando asi

la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias de la Tierra y su importancia en Chile.



1.4. OBJETIVOS

1.4.1.0BJETIVO GENERAL

- Aportar una herramienta metodol -gica p
natur al es a, ogrregpandients alglinweroano de ensefianza
media, que contextualice las situaciones vividas en Chile, fomentando la

conciencia social y la prevencion de riesgo en los estudiantes.

1.4.2.0BJETIVOS ESPECIFICOS

- Generar dos actividades complementarias basadas en Webquest que
aborden los objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios
de la unidad.

- Crear instrumentos de evaluacion, dirigidos a los contenidos minimos
obligatorios, a los objetivos fundamentales transversales y verticales y
habilidades del pensamiento cientifico, que permitan evidenciar el
aprendizaje de las Ciencias de la Tierra y su importancia en Chile en los

estudiantes.



CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1. WEBQUEST, UNA HERRAMIENTA DIDACTICA POR MEDIO
DE COMPETENCIAS Y COLABORACION.

En este capitulo se hablard sobre el desarrollo de esta herramienta,
basandonos en las propuestas que se presentaron y cdmo se introdujeron en la

cotidianidad de muchos estudiantes.

Durante afios las tecnologias comenzaron a introducirse en la vida de los
estudiantes, mediante diferentes maneras de trabajar, las Wikis, TIC, Caza del
tesoro, entre otras (Adell, 2005). No fue hasta 1995, en la Universidad Estatal
de San Diego, tras un curso de Tecnologias Educativas que tenia como
proposito conocer un programa de simulacidbn educativa denominada
Archeotype, que Bernie Dodge decide implementar una dindmica que iba a
comprometer, tanto a los estudiantes como a los profesores que la construyeran
basandose en su propio proceso de aprendizaje y conocimiento, bautizando
dicha idea con el nombre de Webquest, porque se basarian necesariamente en
resolver una tarea especifica en base a preguntas cuyas respuestas estaban en
la WEB.

Bernie Dodge era conocido como el paladin del aprendizaje basado en internet.
Profesor de Tecnologia Educativa en la Universidad de San Diego y autor de
varios paquetes de software educativo para nifios y herramientas tecnolégicas

para educadores (Starr, 2002).

La Webquest, era princi p-ariented localenteriestthad N a s

Dodge and March studies were done on the uses of i nt er net i'ln educ

(March, 2003). El propésito basico que establecié Dodge de una Webquest es

1. Traduciendo al espafiol cita textual:dvisto como una solucién de interés local orientada a los
estudios que Dodge y March estaban realizando sobre los usos de internet en la educaciona 9



qgue fuera un instrumento que a partir de una tarea atractiva y realizable
involucrara alguna habilidad cognitiva de alto nivel y que obligara a involucrar al
estudiantado, trabajando todos en equipos con el fin de otorgar responsabilidad
en base a andamiajes mentales, y desplazando el centro de la clase del
profesor al estudiante, siempre y cuando el profesor sea capaz de crear paginas

web y buscar en la web.
2.1.1. DEFINICION DE WEBQUEST

A lo largo de la construccion de la Webquest (WQ, como las denomin6 Dodge)
se han presentado diferentes definiciones y caracteristicas, basadas cada una
de ellas en los diferentes autores que trabajaban con esta nueva herramienta, y

entre ellos se encontraban:

Su creador, Dodge (2002a) | a def iumaeactividadnde indagacion en la

gue la informacién con la que interactian los alumnos proviene, total o

parcial mente, de recursos de | a interneto.

En cambio, March (2003) definié la WQ como:

Es una estructura de aprendizaje guiada que utiliza enlaces a
recursos esenciales en la Web y una tarea auténtica para motivar la
investigacion por parte del alumnado de una pregunta central, con
un final abierto, el desarrollo de su conocimiento individual, y la
participacion en un proceso final en grupo, con la intencién de
transformar la informacion recién adquirida en un conocimiento mas
sofisticado. Las mejores Webquest hacen esto de una forma que
motiva al alumnado a ver relaciones tematicas mas enriquecedoras,
facilitan la contribucion al mundo real del aprendizaje y reflexiona

sobre sus propios procesos meta cognitivos.
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Yoder (1999) describe una Webquest como:

A type of unit that incorporates links to the World Wide Web. The
student is presented with a scenario and a task, usually a problem
to solve, a project to make. The students have Internet resources
and are asked to analyze and synthesize information and draw their

own creative solutions.?

Y por dltimo, Adel | consi der a Unaaxtivithid Que peenstd a ¢ 0 mo
los estudiantes desarrollar un proceso de pensamiento de alto nivel; se trata de
hacer algo con la informacion: sintetizar, analizar, comprender, juzgar,

transformar, valorar, entre otra s (€olon, s.f).

Actualmente, para una definicibn mas completa de Webquest, se propone la de
Barba (2004) que afirma:

Una Webquest es una actividad de investigacién, guiada con
recursos de internet, que tiene en cuenta el tiempo del alumno. Es
un trabajo cooperativo en el que cada persona es responsable de
una parte. Obliga a la utilizacion de habilidades cognitivas de alto

nivel y prioriza la transformacion de la informacién (p.2).

Como podemos darnos cuenta, la definicibn de esta nueva herramienta ha
cambiado de autor en autor y de afo en afio, ya que a medida que se va
masificando se pueden ir realizando mejoras de ella, pero aun asi podemos
darnos cuenta que hay aspectos comunes que se dan en casi todas las
definiciones, como por ejemplo: todas plantean que es una actividad did4ctica

gue trabaja con recursos de la web, donde al estudiante se le presentara una
2.Traduciendo al e s Pnatifioode un@adtgae incoepera virecdlos a la World
Wide Web. Al alumno se le presenta un escenario y una tarea, normalmente un problema para
resolver, un proyecto para realizar. Los estudiantes disponen de recursos en Internet y se les

pide que analicen y sinteticen |l a informaci-n y I

11



tarea que deber& desarrollar de manera cooperativa con el fin de que genere un
proyecto final en grupo, con el Unico proposito de transformar la informacién
gue se le entrega, de manera que genere un aprendizaje significativo del tema
gue esta trabajando. Todas mencionan que la Webquest tiene como propdésito

real el aprendizaje y reflexiona sobre sus propias metas cognitivas.
2.1.2. CARACTERISTICAS DE LAS WEBQUEST

Cuando Dodge comenzoé a trabajar las Webquest se dio cuenta de que habian
ciertos factores que necesariamente tenian que ser desarrollados al momento
de poner en practica una herramienta de este tipo, y fue por eso que antes de
comenzar a estructurar la Webquest debia proponer el objetivo que ésta tendra,
y en base a eso la duracion temporal que la herramienta deberia abarcar.

Dodge (1995) establecio para esto dos tipos de Webquest.

U Webquest de corta duracibn © Se basa en una actividad cuyo
objetivo sera la integracion del conocimiento y se puede desarrollar
en 2 o 3 clases.

U Webquest de larga duracion © Se basa en una propuesta a elaborar
durante un periodo mas largo de tiempo, aproximadamente un mes, y
con este trabajo se le presentan mas tareas a los alumnos para que
Su proceso termine con una presentaciéon en algun medio digital

(PowerPoint, video, etc.) o una exposicion en la sala.

Ademas, cuando Dodge definid este modelo, presentd una serie de atributos
que los caracterizarian, separandolos en dos tipos; criticos y no criticos.
Consideraba que para que una Webquest presentara atributos criticos debia
contener los siguientes elementos: Introduccion i Tarea i Recursos i Procesos

I Evaluacion y para finalizar una conclusion.

12



Siguiendo a Dodge, los atributos no criticos de la Webquest eran:

0 Podian desarrollarse actividades en grupos o actividades en
solitario.

U Envuelve elementos motivacionales en base a una estructura
bésica, otorgando a los estudiantes roles, generando ambientes
distintos para desarrollar la actividad como escenarios entre otras
cosas.

U Las Webquest podian ser disefiadas en una sola disciplina o podian

ser interdisciplinarias.

Considerando los aspectos mencionados anteriormente y teniendo en claro
cudles van a ser los objetivos a trabajar, es posible determinar cual sera la
actividad mas apropiada a realizar por los estudiantes, y teniendo en cuenta
que este recurso facilita la implementacion de las tecnologias, el trabajo
cooperativo y la responsabilidad, a continuacién describiremos cémo se deben

estructurar los pasos para poder construir una buena Webquest.

2.1.3. COMPONENTES DE UNA WEBQUEST

Segun Torres (s.f) cuando se disefla una Webquest, Dodge menciona que los

principales pasos a seguir son:

U Seleccion del tema
U Seleccionar un disefio
U Describir cdmo sera evaluado el trabajo final

U Plantear de manera creativa la actividad

13



Ademas el autor antes citado menciona que para March el disefio de una

Webquest es un proceso dividido en tres estadios fundamentales que se

subdividen en varios pasos:

U Explorar las posibilidades
U Disefnar para obtener resultados deseados

U Crear la Webquest

Pero una Webquest, segun lo visto por Dodge (2002a), tanto para corto o largo

plazo, y observando los atributos criticos, se compone de seis partes
esenciales: INTRODUCCION, TAREA, PROCESO, RECURSO, EVALUACION
y CONCLUSION.

i

INTRODUCCION: Principalmente, lo que se pretende con la introduccion es
que los estudiantes conozcan cuales son las preguntas que deben
responder. En este paso se provee a los alumnos de la informacion sobre la
gue van a tener que trabajar, teniendo en cuenta que es en este paso
cuando se lograra generar el interés de los estudiantes, por lo que deberan
presentar una actividad atractiva, visualmente interesante, divertida y que
les proponga metas a futuro, de manera que en esta etapa les motive a
realizar un buen trabajo y se mantengan interesados durante toda la
actividad. Por otra parte, la introduccion se basa en el tema que ya se eligio,
por lo que ésta debe ser breve, clara y motivadora. Considerando que las
Webquest no so6lo las puede usar el profesor que la crea sino que, ademas
otros profesores, es recomendable indicar el nivel y el area a la que

corresponde ésta.

TAREA: Es la parte mas importante de la Webquest, ya que en ella se

concentraran los objetivos a trabajar; es una descripcién de lo que se

14



realizara durante la actividad y deberd ser presentada al final de la
Webquest. La idea de la tarea es que, cuando vayamos a construir la
Webquest, podamos responder con ella las preguntas sobre ¢Qué tienen

gue realizar los estudiantes? ¢ Requiere sintesis, analisis?

Si la tarea estd bien disefiada los alumnos podran desarrollar habilidades
de pensamiento critico, el que va mas alla de s6lo memorizar y comprender,
permitiendo asi generar un aprendizaje significativo en ellos. Es por eso que
March (1997) sugiere que lo mas practico para definir la tarea es pensar
exactamente en cudl sera el resultado material que vamos a pedir a los

estudiantes.

Es posible, ademas, que en el desarrollo de la Webquest encontremos una
0 mas tareas, ya que existen muchas maneras de asignarlas. Para eso se
construy6 la Taxonomia de Tareas (Dodge, 2002b); en ella se enuncian los

12 tipos de tareas mas usados, clasificandolos en:

Tarea de repeticién

Es una tarea que consiste, basicamente, en que los estudiantes absorban
algun tipo de informacion y que sean capaces de explicar o demostrar que
la aprendieron. Cuando se solicita una tarea de repeticion, se le pide al
estudiante que realice actividades muy faciles, que no generan un avance
muy considerable en la practica educativa. Basicamente, lo que se pretende
generar con tareas de este tipo es introducir al estudiante al mundo de la
Internet, pero usandola como una fuente de informacion. ldealmente,
cuando se solicita una tarea de repeticion, los alumnos construyen un
trabajo que, al finalizar, sea capaz de reportar lo aprendido por medio de
una presentacion, ya sea en Prezi, PowerPoint, o por medio de un afiche o

un breve informe.
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Considerando que este tipo de tareas de Webquest son las mas
abundantes que podemos encontrar, no son del total interés de los

profesores al enfocarlo como un aprendizaje profundo.

A modo de recomendacion, cuando se va a elaborar una Webquest de este
tipo, hay que tener en cuenta que el formato y el vocabulario difieren de lo
leido por los estudiantes. A los estudiantes se les debe dar un margen de lo

gue deben informar y cdmo deberan organizar sus hallazgos.

Para finalizar, deben considerar que ésta es una herramienta que facilita el
aprendizaje de los alumnos, por lo que deberan adquirir ciertas habilidades
gue les permitan hacer esto, como resumir, extraer solo la informacion
necesaria. Se le puede dar una utilidad mayor a este tipo de tareas cuando
se las considera como pasos previos para desarrollar un conocimiento

basico del tema y luego se combina con otras tareas.

Tarea de persuasion:

En nuestra vida cotidiana muchas veces nos encontraremos con personas
que no estadn de acuerdo con una opinibn nuestra, lo que podemos
representar y, como es logico, consideraremos que ellos estan
equivocados, por lo que debemos desarrollar habilidades de persuasion.

Es por esto que este tipo de tareas va mas alla de una simple repeticién por
parte de los estudiantes, Aqui se pretende generar un argumento
convincente con lo que se ha aprendido y, de este modo, persuadir a otros
para defender su punto de vista. Las tareas de persuasion pueden incluir
presentaciones ficticias ante una audiencia, consejo o tribunal, o
escribiendo una carta, presentando un articulo, o disefiando un video donde
cada uno de estos trabajos tiene solo como propdsito influir en otras

opiniones.
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Cuando se construye una tarea de persuasion, con frecuencia se combina
con tareas de construccion de consenso, que basicamente se diferencia en
gue, en las tareas de persuasion, los alumnos deben trabajar para
convencer a una audiencia externa sobre un tema determinado; en cambio,
en la de construccién de consenso la persuasion y la adaptacion se dan de

manera interna en el equipo de trabajo.

La recomendacion clave para generar una buena tarea es visualizar una
audiencia donde los puntos de vistas sean diferentes, de manera que se

pueda generar una buena actividad.

Tarea de compilacién o recopilacion:

La tarea de recopilacion o compilacién es una tarea sencilla de crear y
consiste basicamente en que los alumnos recogen informacion de
diferentes fuentes y las compilan en un formato comudn, cuyo resultado

puede tener un formato fisico y digital.

El propésito principal de una tarea de recopilacion es familiarizar al
alumnado con un tema de estudio definido, de manera que se le dé la
posibilidad de llevar a cabo estrategias de toma de decision, organizacion y

argumentacion del mismo.

Para que una Webquest califique como una verdadera Webquest, es
necesario que se transforme la informacion recopilada, es decir, no es
suficiente que sélo se reunan los sitios o las imagenes.

En general, en estas tareas las habilidades de pensamiento, necesarias
para desarrollarla de manera exitosa, son que el alumnado utilice la
informacion que encuentra y sea capaz de reescribirla. Por otra, parte

determinar estandares para la organizacion de la informacion, pero dejando
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libre albedrio sobre la organizacion y el formato de la informacién y, por
altimo, solicitar que desarrolle sus propios criterios, para seleccionar los

elementos que articularan.

Tarea de construccion de consenso:

Comunmente las personas estan en desacuerdo debido a la diferencia que
presentan los sistemas valoricos de cada uno, es por eso que la esencia de
la tarea de construccion de consenso requiere que se articulen los
diferentes puntos de vista, de manera que cuando se recrea esto en una
Webquest, para que se desarrolle de manera adecuada, se debe disefiar
bajo ciertas caracteristicas, entre las cuales esta, por ejemplo, involucrar a
los estudiantes en la obtencion de diferentes perspectivas, basarse en
diferencias de opiniones expresadas en la realidad y en asuntos de opinion,
no solo en hechos. Y para finalizarlo debe ser presentado en un escrito

dirigido a una audiencia especifica.

Tarea de anélisis:

Ofrece una forma para el desarrollo del conocimiento. En este tipo de tareas
se solicita a los estudiantes observar cuidadosamente las cosas, encontrar
similitudes y diferencias, de manera que lo que se aprende de un tema

pueda generalizarse a otro.

Una tarea analitica est4 bien disefiada cuando va mas all4d del simple

andlisis de lo que se conoce.
Tarea de periodista:

Las tareas periodisticas se pueden articular en torno a un evento de interés

central de aprendizaje.
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El planteamiento podria consistir en solicitar que los alumnos se
transformen en un equipo de informacion (noticiero) que ha de elaborar un
reportaje en base a un acontecimiento determinado. La tarea se centra
principalmente en recopilar los hechos, organizarlos y elaborar un formato

periodistico.

Estas tareas de por si se trabajan cuando se pretende analizar contenidos
gue implican muchos puntos de vistas y también para poder desarrollar una

vision critica sobre los filtros a los que puede someterse la informacion.

En cuanto a los estudiantes, este tipo de tareas permite que desarrollen sus
capacidades de comprension y, a la vez, que les motive a la autorreflexion
para examinar sus propios prejuicios, de manera que asi puedan controlar

el impacto de sus sesgos en los resultados de su trabajo.

Tarea Cientifica:

Esta tarea basicamente pretende implementar una metodologia de estudio
basada en el método cientifico, donde se genere un supuesto de
investigacion, es decir, una hipétesis basada en el entendimiento de la
informacion basica. Pone a prueba las hipétesis recopilando los datos y, por
altimo, determina si se cumple o no el supuesto (hipotesis) y describe los

resultados, en formato estandar, de un reporte cientifico.

Tarea de Juicio:
Cuando se plantea una tarea de juicio, se presenta al estudiante una
cantidad de temas y se le solicita clasificarlos o valorarlos, o tomar una

decision informada entre un numero limitado de opciones
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Aunque no es obligacion, es conveniente que los/las estudiantes
desemperien un rol diferenciado para llevar a cabo una tarea de emision de
juicio. Una tarea de este tipo, bien diseilada, ha de ofrecer un documento
gue sea util para realizar la valoracion solicitada; puede ser una rubrica u
otro tipo de conjunto de criterios para emitir el juicio o apoyar a los

estudiantes en la creacién de sus propios criterios de evaluacion.

Tarea de autoconocimiento:

Este tipo de tarea ofrece una forma de desarrollar el conocimiento por uno
mismo, mediante una exploracién guiada de recursos de la web. De este
tipo de tareas hay muy pocos ejemplos en la web, ya que el conocimiento
por uno Mismo no es un tema mayormente representativo en el Curriculum.
Por otra parte, esta tarea esta bien disefiada cuando compromete al
estudiante a responder preguntas sobre si mismo, planteandose metas a
largo plazo, o temas éticos, auto mejoramiento, apreciacion del arte y

respuestas personales a la literatura.

Tarea de disefio:

Se requiere basicamente en este tipo de tareas que el alumno sea capaz de
lograr la creacion de un producto o propuesta de accion, con el fin de llegar
a una meta definida convenientemente y que se ajuste a una restriccion

predeterminada.

Este tipo de tareas bien definidas ha de describir un producto que alguien
podria necesitar, presentando todas las descripciones que el producto
deberia tener, es decir, es una tarea sin restricciones que promueve el

desarrollo de una actitud en donde todo funciona.
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A Tareade produccion creativa:
Las tareas creativas se centran en que los estudiantes produzcan algo
dentro de un formato determinado, de manera de observar por medio de
éste si se esta generando un aprendizaje 0 no sobre un tema concreto. Este
tipo de tareas es menos predecible y sus resultados finales mas indefinidos
gue en las tareas de disefo.

Al igual que con las tareas de disefio, las restricciones son la base que va a
definir el producto creativo y del topico en el que se va a trabajar,
considerando que tiene una precision histérica, una adherencia a un estilo
artistico, el uso de las convenciones de un formato particular, consistencia

interna y limitaciones en extension.

A Tarea de misterio:
Como en todo orden de cosas una buena forma de motivar a la gente es
con historias y qué mejor que atraer a los estudiantes hacia un tema que
encubriéndolos en un misterio, para que saquen ese detective que llevan
dentro. Es por ello que, para utilizar este tipo de Webquest, se puede
integrar al tema a tratar una historia de caracter intrigante, con el fin de que

mantenga el proposito de mantener interesados a los alumnos.

Cuando se trabaja con este tipo de tareas hay que tener en cuenta que

tendenaconfundirse con | as fAiCazas del t es
establecer | 2mites entre | as WQ y esta c
del t eresentan @na estructura basada en actividades didacticas, que

sean capaces de generar una integracion docente, solo se evaluara que se
trabajen aspectos del curriculum y manejo de la red y que, a la vez sean
faciles de crear y divertidas para los alumnos. Una buena tarea de misterio

debe, necesariamente, resumir la informacién proveniente de varias
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fuentes, elaborando un acertio que no pueda resolverse facilmente,
considerando que se absorba la informacion de la web, se agrupe vy, por

ultimo, se elimine todo tipo de pistas falsas que podran parecer inicialmente
posibles respuestas.

Por dltimo, en cierta forma no parecen auténticas debido a la ficcion que

requieren, aunque vale la pena utilizarlas porque logran captar y mantener
el interés del aprendiz.

Clasfficacion de

Tarcas

Figura 1. Clasificacién de tareas. La grafica anterior presenta las doce tareas que se pueden
realizar por medio de Webquest, representadas por imagenes que las relacionan (Dodge,
2002b).
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U PROCESO: El proceso es donde se presentaran a los alumnos los pasos
que deberan seguir para llevar a cabo la tarea, presentando los enlaces con
los cuales se debera trabajar. Ademas, aca se pueden representar
estrategias para dividir las tareas en subtareas y describir cada uno de los
roles que deberd interpretar el alumno. Lo primordial en esta etapa es que
la descripcidon sea corta y clara, pero que el alumno a la vez comprenda de
forma exacta qué debe hacer, cuando y coémo.

En cuanto al diseiio del proceso es importante tener en cuenta que los
alumnos son adolescentes, por lo tanto, muchas veces no tienen una
maduracién adecuada del tema o no estan acostumbrados a trabajar de
manera colaborativa, por lo que conviene realizar experiencias previas

antes de empezar el trabajo final.

U RECURSO: Consiste basicamente en proporcionar una lista de sitios web
recomendados para el trabajo a realizar, que previamente ha sido
localizados por el profesor, con el propdsito de facilitar al alumno completar
la tarea, ya que, de esta manera, el alumno enfoca su atencion en el tema
en lugar de navegar sin rumbo. Con frecuencia los recursos van integrados
en los procesos y no necesariamente tienen que estar todos en el mismo
listado, sino que ademas pueden subdividirse, con el propdsito de que no
todos tengan que revisarlos sino que cada equipo se encargue de lo que le

corresponde.

U EVALUACION: La evaluacién no fue afiadida desde el comienzo en el
modelo de las Webquest. Generalmente, cuando se va a evaluar el trabajo
de los alumnos es mediante una planilla, la cual debe tener criterios

evaluativos precisos, consistentes, especificos y claros.
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U CONCLUSION: Al igual que en otros trabajos la conclusion resume la
experiencia y estimula la reflexion del proceso, de manera que en él se
compruebe si realmente hay un aprendizaje durante el desarrollo de la
actividad. Ademas, con esta actividad se pretende ir mejorando el desarrollo
de las Webquest mediante la retroalimentacion que los alumnos puedan
proporcionar con la experiencia, de manera que se hagan mejoras a cada

una de las tareas planteadas durante toda la actividad

2.14. EL ROL DEL PROFESOR Y DEL ESTUDIANTE EN EL
DESARROLLO DE LAS WEBQUEST

Basicamente una Webquest, como lo visto anteriormente, es una nueva
herramienta, que pretende introducir en el aprendizaje de los alumnos los
recursos tecnolégicos que proporciona la Internet, de manera que ellos
comiencen a experimentar con algo que usan a diario, pero a los que muchas
veces no le sacan el provecho necesario. Teniendo en cuenta que para cumplir
un objetivo, sea cual sea éste, es necesaria una actitud y disposicion que no
s6lo deben asumir los alumnos sino que también los profesores, para

desarrollar de forma adecuada la Webquest.

Gallego y Guerra (2007) nos menciona que en el caso del profesor y del alumno

sus roles son:

A Utilizar internet como fuente de conocimiento y bibliografia previa.

A Seleccionar, transformar, buscar y recoger la informacidén necesaria para
elaborar la tarea que se requiere.

A Su planteamiento se basa en el trabajo colaborativo y cooperativo con el

establecimiento de metas y roles.
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Por otra parte, segun lo planteado por Bocanegra (2011) i E | profesor e

webquest sera el facilitador de la informacion, y el alumno participa de forma

activa ya no de forma pasivao.

Basicamente el rol del profesor sera, elegir el tema a trabajar, identificando el
contenido, procedimiento y la actitud que desea conseguir en sus alumnos,
organizar los grupos y definir los roles y funciones de cada uno, es decir,
motivar la tarea; ademas, debe estar a cargo de la busqueda de recursos
adecuados para la realizacion del tema y elaborar la estructura de la tarea a
través de la composicion de las partes de la Webquest. Por ultimo, debe
establecer los criterios apropiados al momento de evaluar la Webquest,

basandose en lo que debian desarrollar en la tarea.

El rol del alumno usando esta herramienta cambiard. Pasara a jugar un rol mas
participe activo de su conocimiento; no solo recibira la informacion sino que
ahora él serd el encargado de seleccionarla, analizarla y posteriormente
transformarla, ademds, durante esta experiencia aprenderd a trabajar de
manera colaborativa y cooperativa, habilidades que le proporcionaran gran

ayuda al momento de desenvolverse en un contexto social o laboral.
2.1.5. TICY WEBQUEST

Las TIC han estado en nuestra concepcién sobre las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y se han basado en el aporte que realizaron
distintos autores como Gisbert, Gonzalo Soto, Cabrero, o la UNESCO, que la
def i ne elcanjombo déidisciplinas cientificas, tecnolégicas, de ingenieria y
de técnicas de gestidn, utilizadas en el manejo y su interacciéon con hombres y
maquinas; y | os contenidos asociados de
(Ortiz, s.f.).
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Por otra parte, las TIC se agrupan en una serie de rasgos, como son:
inmaterialidad, interactividad, instantaneidad, innovacién, digitalizacion,
penetracién, automatizacion, interconexién, diversidad, capacidad de

almacenamiento, sonido y calidad de imagen.

Las TIC se basan en una introduccién didactica que proporciona una innovacion
en la educacion, basada en la articulacion que se le brindé en EDUTIC, que es

una herramienta informatica que permite la creacion y gestion de publicaciones.

Se trabajan mediante la formacion del profesorado en base a la ensefianza 1
aprendizaje por medio de trabajos colaborativos, al igual que las Webquest, con
la diferencia que este medio generaba un problema, ya que con las TIC los
alumnos navegaban por la web sin un rumbo establecido, generando una
pérdida de tiempo y de concentracion en el trabajo, y es este punto donde
entran las Webquest, ya que con esta herramienta se pretendia eliminar esa
navegacion sin rumbo, dando un mejor uso al Internet y reduciendo los tiempos
de trabajo. Es decir las TIC con las Webquest son dos herramientas que van de
la mano; la diferencia recae en que las Webquest son mucho mas
direccionadas, es decir, mantienen a los alumnos en un margen de trabajo,
permitiéndoles, como se menciona anteriormente, que no exista una

navegacion sin rumbo, de manera que se genere un trabajo sin distracciones.

2.2. EL CURRICULUM NACIONAL

En el afio 2009, bajo el mandato de la entonces presidenta de la Republica,
Michelle Bachelet Jeria, es publicada la Ley General de Educacion (LGE),
representando una nueva normativa de los derechos y obligaciones de la
educacién chilena, derogando asi la Ley Organica Constitucional de Ensefianza
(LOCE). Dentro de la LGE se establece un ajuste en el Curriculum Nacional,

estableciendo los objetivos fundamentales (OF) y los contenidos minimos
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obligatorios (CMO) para la educacion Chilena. Estos estan establecidos en los
DECRETOS SUPREMOS DE EDUCACION N° 256 Y N° 280, que modifican el
DECRETO SUPREMO N°40 del afio 1996, del Ministerio de Educacion, en el
caso de la educacion bésica, y en el DECRETO SUPREMO DE EDUCACION
N° 254, que modifica el DECRETO SUPREMO N° 220 del afio 1998 del
Ministerio de Educacion, en el caso de la educacion media (MINEDUC, 2009a).

El Curriculum Nacional en Ciencias para la Educacion Media se rige bajo el
ajuste curricular 2009. Si bien es cierto en el afio 2012, bajo el gobierno actual
del presidente Sebastidn Pifiera Echenique, se aprobaron nuevas bases
curriculares para la educacion Chilena, éstas sélo son vigentes en el ambito de
Ciencias desde 1° a 6° de Ensefianza Basica, por lo tanto, se considerara
dentro de este estudio el Curriculum Nacional en Ciencias vigente para el area
educativa que es de interés para la investigacion, es decir, para la Ensefianza
Media y, especificamente, para el primer afio de Ensefianza Media que, como

anteriormente se dijo, se rige bajo el Ajuste Curricular 2009.
2.2.1. OBJETIVOS FUNDAMENTALES (OF)

El marco curricular (MINEDUC, 2009a) define para todos los subsectores, sin

excepcion, lo que son los OF, definiéndolos como:

Son los aprendizajes que los alumnos y alumnas deben lograr al
finalizar los distintos niveles de la Educacién Basica y Media. Se
refieren a conocimientos, habilidades y actitudes que han sido
seleccionados considerando que favorezcan el desarrollo integral
de los alumnos y alumnas y su desenvolvimiento en distintos

ambitos, lo que constituyes el fin del proceso educativo (p.9).

Esto nos sefiala que un OF es un aprendizaje global que el estudiante debe

adquirir en un nivel determinado, integrando:
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U Conocimientos: Referidos a los conceptos como informacion
propiamente tal y a su entendimiento, es decir, a la contextualizacion de
esa informacion.

U Habilidades: Referidos al saber-hacer frente a procedimientos propios
de la disciplina, favoreciendo la transferencia del conocimiento a otros
contextos para su aplicacion.

U Actitudes: Referidos a la inculcacion de aspectos afectivos y valdricos

frente a acciones que engloban a la disciplina.

Ademas de estos tres componentes de los OF, el marco curricular distingue
dos tipos de OF:

Objetivos Fundamentales Verticales (OFV): Son los objetivos fundamentales
propios de cada nivel correspondiente a los 12 afos de estudio, siendo estos

especificos para cada disciplina.

Objetivos Fundamentales Transversales (OFT): Son los objetivos
fundamentales dirigidos a la formacion moral, social y personal de los
estudiantes y son generales para todos los niveles y para todas las disciplinas.
Al ser generales para todo nivel y disciplina, los OFT estan definidos en cinco
ejes fundamentales que estan presentes durante cada nivel de la ensefianza, y

estos son:

U Crecimiento y autoafirmacion personal: Esta centrado en fomentar el
autoconocimiento, la construccion de la identidad personal y de la
estabilidad emocional del estudiante, generando asi la construccion de
su propio proyecto de vida en funcion de él/ella, de sus valores, de sus
cercanos y de su realidad.

U Desarrollo del pensamiento: Esta dirigido a la autorregulacion del
aprendizaje, es decir, al monitoreo del propio aprendizaje de los

estudiantes, siendo criticos y reflexivos frente a los métodos de
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resolucién de problemas y de investigacion, de la creacion de ideas y
opiniones y de su exposicion fundamentada.

U Formaciéon ética: Estd orientada a la reflexion propia del estudiante
frente a las normas morales de nuestra sociedad, generando la
regulacion de su propia conducta, orientada hacia valores positivos,
como la verdad, la justicia y el respeto por el otro.

U La persona y su entorno: Estd centrado en el desarrollo de las
interacciones personales, sociales, culturales y medioambientales del
estudiante, favoreciendo el respeto mutuo, el cuidado y la convivencia.

U Tecnologias de informacion y comunicacion: Estan dirigidas al uso
responsable y provechoso de las TIC, dirigiéndolas a su propio proceso

de educacion.

Cada uno de los ejes de los OFT presenta habilidades y aprendizajes

especificos.
2.2.2. CONTENIDOS MINIMOS OBLIGATORIOS (CMO)

El marco curricular también define los CMO como:

Los CMO explicitan los conocimientos, habilidades y actitudes
implicados en los OF y que el proceso de ensefianza debe convertir
en oportunidades de aprendizaje para cada estudiante, con el fin de
lograr los Objetivos Fundamentales. Si los Objetivos Fundamentales
estan formulados desde la perspectiva del aprendizaje que cada
alumno y alumna debe lograr, los CMO lo estan desde la perspectiva
de lo que cada docente debe obligatoriamente ensefiar, cultivar y
promover en el aula y en el espacio mayor del establecimiento, para

desarrollar dichos aprendizajes (p.10).
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De acuerdo con esta definicion, los contenidos minimos obligatorios no pueden
estar aislados como mero conocimiento que la disciplina debe impartir, sino
gue debe estar orientado hacia el logro de los Objetivos Fundamentales, esto
es, Y segun la propia division de los Objetivos Fundamentales, que el CMO
abordado en cada clase a través de las actividades que el docente genera para
el aprendizaje de los estudiantes debe estar conformado de conocimientos,
habilidades y actitudes, ligados de manera conjunta al logro de un Objetivo

Fundamental Vertical y al logro de un Objetivo Fundamental Transversal.

A manera de resumen realizamos el siguiente diagrama que muestra la

relacion entre los OF y los CMO.

Conocimientos

S divide Se compons

= = . trawes o=
m == Habilidades I

Actitudes

Figura 2. Diagrama de relacion entre OF y CMO. Elaboracion propia
2.2.3. EL CURRICULUM NACIONAL EN CIENCIAS

El curriculum nacional en Ciencias bajo el ajuste 2009, propone en sus
fundamentos del Ajuste Curricular en el sector de Ciencias Naturales
(MINEDUC, 2009b), una ensefianza de la Ciencia a partir del entusiasmo vy la

exploraciéon, de la compresién del mundo natural y del entorno que los rodea,

30



cuyo fin es la alfabetizacion cientifica y tecnolégica de los estudiantes, esto es,
la formacion de futuros ciudadanos participes de los cambios sociales y con la
capacidad critica de emitir opiniones fundamentadas con bases cientificas y
tecnoldgicas. Por lo que se entiende que uno de sus elementos fundamentales
es el enfoque en Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) que fomenta la
alfabetizacién cientifica y tecnoldgica en los estudiantes, valorando la

importancia de estos temas en los cambios sociales que los involucren.
2.2.3.1. HABILIDADES DE PENSAMIENTO CIENTIFICO

Los fundamentos del ajuste curricular en el sector de Ciencias Naturales del
MINEDUC hablan también de habilidades de pensamiento cientifico, que estan
relacionadas con el saber-hacer, enfocado; al alcance de evidencias y de su

interpretacién frente a problematicas cientificas y tecnoldgicas.

Las habilidades de pensamiento cientifico son transversales a todos los afios y

estan organizados en cada etapa de manera que sean mas complejas con el

paso de los afios. Son habilidades de pensamiento cientifico i f or mul aci - n
preguntas, la observacion, la descripcion y registro de datos, la elaboracion de
hip-tesis, procedi mp8ntos y explicaciones?o

Estas habilidades de pensamiento cientifico, si bien estdn basadas en los
aspectos propios de la construccion de conocimiento cientifico, estan siempre
orientadas a la formacion de personas, siendo esto ultimo lo que permite que la
apropiacion de estas habilidades se dirija al contexto propio del estudiante,
permitiendo su uso permanente frente a las problematicas cientificas y

tecnoldgicas.
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2.2.3.2. EJES DE LA ENSENANZA DE LA CIENCIA

Los fundamentos del ajuste curricular en el sector de Ciencias Naturales del
MINEDUC, ademas exponen la presencia de seis ejes de conocimiento, cinco
de ellos son de conocimiento cientifico y uno de habilidades de pensamiento
cientifico. Estos se hacen presentes en la totalidad de los afios de escolaridad y

son.

U Estructura y funcion de los seres vivos.

U Organismo, ambiente y sus interacciones.
U La materia y sus transformaciones.

U Fuerza y movimiento.

U Tierray Universo.

U Habilidades de pensamiento cientifico.

Cada uno de los cinco primeros ejes dice relacion con una de las tres

disciplinas de las Ciencias basicas, Fisica, Quimica y Biologia. En el caso de

AEst r udunaién de los seres viv 0 s 0 est8 relacionado ¢
Bioldgicas y trata de los seres vivos, desde el punto de vista de la estructura

propia de los organismos, de las relaciones entre ellos y de la funcién que

cumpl en. AOr gani s momst e raand daribiéniests relacitsads

con las Ciencias Biolégicas y ademas con el eje anterior, ubica al organismo

descrito en el eje anterior dentro de un ambiente y de las interacciones que

tiene con otros organi smos dentrsus de I
t ransf or msterelazionade® oonjuntamente con las Ciencias Quimicas y

Fisicas, tomando en cuenta la naturaleza de la materia, de los procesos de sus
transformaciones, bajo el estudio de la Quimica, y de la energia que se

requiere para hacerlo desde las Ciencias F2 s i c a s . AFmeemBbody tMmMoemn
relacion con las Ciencias Fisicas y trata de la dindmica y cinematica, que

estudian | as causas y descripciones del m
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TierayUni ver soo presenta a |l a Tierra en
sistema estructural y de sus principios de funcionamiento y en segundo lugar
como un planeta que ocupa un lugar en la galaxia y el universo, generando el
estudio de éste y de su evolucion. Finalmente, se encuentra el eje de
AHabili dades de pensamiento cient?2f]
anteriores. Sin embargo, su importancia como eje radica en que integra a los
cinco ejes cientificos, pues éste tiene el caracter de eje transversal, en donde
se deben centrar los cinco ejes de conocimiento cientifico; éstos deben
aplicarse con la intencién de desarrollar, en los estudiantes, las habilidades de

pensamiento cientifico.

Estructura vy funcién de
los seres vivos

Organismo, ambiente y
sus inferacciones

Habilidades de
Fensamiento Cientfifico

La Materia y sus
transformaciones

Fuerza y movimiento

La Tierra y el Universo

Figura 3. Diagrama de relacién entre ejes de conocimiento cientifico y eje de habilidades de
pensamiento cientifico (MINEDUC, 2009b).

2.2.3.3. EJE TIERRA Y UNIVERSO: FENOMENOS NATURALES
A GRAN ESCALA

La wunidad de MAFen-:- menosc aN partenecieriteead ejea

ATi ermiavgr 4Jo 0, c ocuartay (tima uwhidad del priraer afio de la
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Educacion Media del subsector de Fisica, en la cual se abordaran sus CMO, OF

en base al marco curricular (MINEDUC, 2009a) y a los aprendizajes esperados

(AE) del programa de estudio de primer afio de educacion media (MINEDUC,

2011).

La unidad expuesta tiene un tiempo estimado de 15 horas pedagégicas,

tomando en cuenta que un colegio tiene dos horas pedagdgicas de Fisica a la

semana y un tiempo de 7 semanas aproximadamente para el cumplimiento de

los siguientes OF:

OFV:

OFT:

Comprender el origen, la dinamica y los efectos de los sismos y
erupciones volcénicas, en términos del movimiento de placas tectonicas,
y de la propagacion de la energia.

Reconocer los parametros que se usan para determinar la actividad
sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de
manifestaciones geoldgicas.

Organizar e interpretar datos y formular explicaciones, apoyandose en

las teorias y conceptos cientificos en estudio.

Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el cumplimiento, la
flexibilidad y la originalidad.

Desarrollo de habitos de higiene personal y social; desarrollo fisico
personal en un contexto de respeto y valoracion de la vida y el cuerpo

humano; cumplimiento de normas de prevencion de riesgos.

El programa de estudio de primer afio medio, a su vez, propone 3 Aprendizajes

Esperados (AE) para la unidad, que son los aprendizajes que se espera que
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adquieran los estudiantes durante las actividades de la disciplina para el
cumplimiento de los OF y estos son:

U AE 01: Describir el origen, la dinamica y los efectos de los sismos y
erupciones volcanicas en términos del movimiento de placas tectonicas y
de la liberacion y propagacién de la energia.

0 AE 02: Distinguir los parametros que se usan para determinar la
actividad sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de

manifestaciones geologicas.

Los AE expuestos en el programa de estudio de primer afio medio presentan,
ademas, indicadores de aprendizaje sugeridos por el Ministerio de Educacion, y
estos son las acciones de los estudiantes, que permiten verificar el logro del
aprendizaje esperado; ademas, se describen indicadores para la verificacion de
los OFT de la unidad.

2.2.3.4 PREVENCION EN LA UNIDAD FENOMENOS
NATURALES A GRAN ESCALA

Para Méndez (2011) la correcta orientacion de la ensefianza de una disciplina
permite generar y fomentar la ensefianza medioambiental, definiendo al medio

ambiente (al igual que la ley 19300 mencionada en la problematica) como:

El entorno que afecta y condiciona especialmente las
circunstancias de la vida de las personas o la sociedad en su
conjunto, incluyendo los valores naturales, sociales y culturales
existentes en un lugar, en un momento determinado, que influyen
en la vida del hombre. Los fendmenos naturales pueden afectar
seriamente a un escenario expuesto, en la medida que no se
conozca adecuadamente el peligro, y la susceptibilidad que

presenta éste ante ellos (p. 1E122).
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En relacion a esto, el conocimiento de nuestro medio ambiente condiciona
nuestra calidad de vida y es deber de la comunidad conocerla, de manera de
anticipar cualquier peligro que este signifique para la misma. En base a esto
podemos definir a una persona culta sismicamente como la persona que posee
conocimientos sobre sismos y que, ademas, los utiliza para enfrentar dichos
fendmenos, esto es, la persona es capaz de aplicar su conocimiento para la
prevencion de riesgos antes de que se presente este fendmeno, aportando a

consciencia a la localidad en la que vive.

De esto se deduce que una comunidad culta sismicamente es una comunidad
alfabetizada cientificamente, de manera que ésta utilice el conocimiento
adquirido en la aplicacion de medidas preventivas, y sea participe de los
problemas generados por sismos, se prepare y sea consciente de que la
localidad en donde esta ubicada sufre de constantes sismos, adecuandose a

Su contexto situacional y territorial.

Como exponia el autor antes mencionado, la cultura sismica se consigue
orientando la disciplina y sus fundamentos hacia la educacién medioambiental,
y menciona, como en el caso de Fisica, que los contenidos tedricos de ondas y
oscilaciones y mas aun desde la ensefianza de la tecténica de placas y su
correcto enfoque, puede generar la instancia. Esto es compartido con el marco
curricular en los CMO, que comienza con el concepto de ondas y termina con
los fendmenos a gran escala, dando el fundamento tedrico a cabalidad de lo
gue serian los sismos. Sin embargo, la teoria, como lo explica el autor, debe
ser dirigida hacia los temas medioambientales. Esta debe ser articulada con un
proposito, un objetivo que sustente la intencidn que debera provocar en los
estudiantes, y es en este punto en donde los OF cumplen el rol direccionado de
los CMO, tal como se explicita en el curriculum nacional. Si se observa
nuevamente en | os OF para |l a unidad

se vera a los OFV correspondientes a la teoria directa de los fenbmenos
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sismicos y a los OFT que direccionan ese objetivo del nivel a la ensefianza
social y medio ambiental, estos se expondran nuevamente para evidenciar la

importancia del OFT en el ambito de la prevencién:

U Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

U Comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el cumplimiento, la
flexibilidad y la originalidad.

U Desarrollo de habitos de higiene personal y social; desarrollo fisico
personal en un contexto de respeto y valoracion de la vida y el cuerpo

humano; cumplimiento de normas de prevencion de riesgos.

Desde el ambito de la educacion medioambiental y del fomento de la
prevencion, es posible apreciar que los tres direccionan el contenido propio de
la disciplina hacia estos topicos. El primero, orientado al conocimiento de la
realidad propuesta del propio contexto del pais como un pais sismico y el uso
del conocimiento propio del nivel para abordarlos; el segundo, que es propio
del trabajo en si para el logro de objetivos y mas aun cuando la actividad busca
precisamente generar, a partir de la creatividad misma, el cumplimiento de los
OF, y el tercero es el mas evidente frente al ambito de la cultura sismica, como

lo son los temas del valor de la vida y de la prevencion de riesgos.

El marco curricular integra los componentes necesarios para abordar una
actividad dirigida a la cultura sismica en la unidad. Por lo tanto, el marco
curricular admite a cabalidad el fomento de la prevencion a partir de la unidad
de fAFen- menos naturales a gran escal ao.
tiene, para esta unidad, el propésito de generar conocimiento y consciencia a
los futuros ciudadanos de nuestro pais para enfrentar fendmenos de los cuales
no tenemos control, pero en los que, sin duda, es posible disminuir riesgos a

partir de una mayor prevencion, preparacion y gestion.
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2.3. ENFOQUE CIENCIA TECNOLOGIA SOCIEDAD (CTS)

Durante afos las sociedades han evolucionado cambiando su manera de
pensar, es por eso que las escuelas, las universidades y el aumento de la
internet en la vida de las personas han tenido un rol fundamental en acceso de
la sociedad al conocimiento cientifico i tecnolégico ya que esté es uno de los
principales factores facilitadores del cambio social. Es por eso que la educacion
ha sido un reflejo de la sociedad, ya que no se puede pretender formar
personas para una sociedad utopica, en un contexto irreal donde cuya
ensefianza este dirigida a definiciones y aplicaciones que no escapan de un

cuaderno de apuntes y lapiz.

En la sociedad actual el saber cientifico y tecnoldgico constituye uno de los
principales factores del cambio social. Es por eso que la sociedad exige una
educacién en la que los ciudadanos sean capaces de aplicar lo que han
aprendido desde un contexto real y que se hagan presentes y participes en las
decisiones que se tomen como pais, generando conciencia desde el contexto

que se esta viviendo.

Massarini (1999) menciona que i e | enfoque CTS se or
complejas relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad, tanto en lo referido a
los procesos de produccién del conocimiento como a sus aplicaciones y a su
di st r i.Bstose debe a que la ensefianza de las Ciencias debe entenderse
como una disciplina en funcién de la sociedad, debido a que es una actividad
hecha y trabaja por y para la misma, ya que las Ciencias entrega y crea
instrumentos o herramientas que le sirven al ser humano mejorar su calidad de
vida, ya que estas herramientas surgen desde el principio, en el que el ser
humano las necesito y han evolucionado, ajustandose a la sociedad que ha

cambiado y evolucionado culturalmente.

38

ent a



Es por eso que el enfoque CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad), estan
dirigidas a la alfabetizacién cientifica y tecnolégica, entendiendo estos ultimos
como la formacion de ciudadanos capases de utilizar un pensamiento critico y
cientifico para tomar decisiones a nivel social. Es por esto que al decidir
trabajar con la unidad 4. Fendmenos Naturales a gran Escala perteneciente a
primero medio al subsector de Fisica y en conjunto con los objetivos
planteados, pretendemos abordarlos a través del enfoque CTS, de manera que
el aprendizaje este contextualizado a hechos vividos en Chile y aplicables a la
sociedad, logrando un aprendizaje mucho mas internalizado en el estudiante, ya
que principalmente, al momento de ensefiar Ciencias, estd presente un
problema que radica en que, contrariamente el discurso oficial, no esta
asociado a una universalizacién de la formacion cientifica y de la capacidad
para utilizar el método de razonamiento cientifico para la comprension de

fenomenos que cotidianamente afectan la vida de la poblacion.

Esto se confirmd en que un estudio de UNESCO en 1986, revel6 que respecto
a la Ciencia, se apreciaba que estaba solidamente instalada en los curriculos de
ensefilanza secundaria, pero que en muy pocos casos aparecid en la

ensefianza basica. (Tedesco, 2009)

Debido a esto Gordillo (2009) menciona que, il o que nosotros ens
atil porque esta ahi, porque forma parte de la realidad en la que vivimos y
porque la alfabetizacién tecnocientifica es imprescindible para comprender y
enfrentar adecuadamente los retos que se esperan a los seres humanos del
si gl oyeXpotesto que la influencia de la sociedad en el propio desarrollo
de la Ciencia, o los efectos sobre la sociedad y el medio ambiente que
comporta la actividad técnica cientifica son asuntos que no deben faltar en una

adecuada ensefanza de las Ciencias.
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Introduciéndonos en el enfoque CTS y debido a esto la crisis actual de la
ensefianza de las Ciencias tendra consecuencias importantes, no solo porque
no se podra satisfacer la demanda de personal cientifico y técnico, sino que
porque no se podran satisfacer las exigencias crecientes de sociedad, orientada

hacia la innovacion y la justicia social (UNESCO, 2005).

De este modo podremos enfrentar esta crisis Ciencia, Tecnologia y Sociedad
(CTS) en nombre de la linea de trabajo académico e investigativo, cuyo objetivo
es preguntarse por la naturaleza social del conocimiento cientifico i tecnoldgico
y sus incidencias en los diferentes &mbitos econdémicos, sociales, ambientales y
culturales de las sociedades occidentales, donde principalmente se propone
gue se incremente el apoyo a los docentes, quienes seran los encargados de
trabajar con este nuevo material, garantizando contextualizar una
transformacion en las practicas educativas, con el fin de lograr que las escuelas
comiencen a promover la inclusion de un conocimiento cientifico. (Martin

Gordillo, Tedesco , Lopez Cerezo , Acevedo Diaz, Echeverria y Osorio , 2009).

Y esta mejora debe comenzar a aplicarse desde la ensefianza bésica, ya que
es aqui donde se enfrentan los desafios de mas complejidad, pues ensefiar a
razonar cientificamente, promover la curiosidad y la pasién por el conocimiento
en formas masiva y universal y en el contexto de carencias materiales, es una
tarea que exige altos niveles de profesionalismo y compromiso social. Es por
€S0 que se espera que las tareas se centren en mejorar el acercamiento de las
Ciencias y se deje de ver como un aprendizaje de dificil acceso. Aqui es donde
la universidad marca un papel crucial, ya que los profesores son formados en

estas instituciones.
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2.3.1. EDUCACION BASADA EN EL AMBITO CIENCIA,
TECNOLOGIA Y SOCIEDAD.

El ambito de la educacién no ha sido ajeno a las corrientes de activismo social y
de investigacion académico, que ha reclamado una nueva forma de entender la
Ciencia, Tecnologia y la Sociedad. Es por eso que, como objetivos, se centran
principalmente en la investigacibn académica y de la politica publica de
inspiraciéon CTS, ya que son la contextualizacién de la Ciencia y la Tecnologia y
la promocion de la participacion publica. En este sentido, la forma de entender
la educacion CTS es por medio de cambios en los contenidos de la ensefianza
de la Ciencia, Tecnologia y Sociedad, por medio de cambios metodoldgicos y
actitudinales que involucra el proceso de ensefianza 1 aprendizaje. (Acevedo,
1996).

Principalmente, el objetivo general de esta opcién educativa es capacitar al
estudiante en la comprension de conceptos cientificos, a la vez que se aplica la
utilidad y problemética social que puede tener una parte de la Fisica. La ventaja
mas clara que tiene esta metodologia es que facilita el interés del estudiante por

la Ciencia, facilitando el aprendizaje de ésta.

Es por eso que la Ciencia y la Tecnologia, considerada como propuesta
educativa general, constituyen un nuevo planteamiento radical del curriculum en
todos los niveles de ensefianza. Es por eso que, en el ambito educativo, la
educacion CTS es una innovacion destinada a promover una extensa

alfabetizacion cientifica y tecnologica.

En la educacion CTS se utilizan actividades que suponen una gran implicacion
personal para el alumnado y que sirven para desarrollar programas de
ensefianza y elaborar proyectos curriculares, en los que se presta mas atencion

a los centros de interés de los estudiantes que a otros puntos de vista mas
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academicistas. Es por eso que, a partir de problemas de interés social de la
Ciencia y la Tecnologia, que incluye tanto sus posibles efectos beneficiosos
como los riesgos potenciales, la enseflanza CTS supone utilizar las estrategias

de enseflanza i aprendizaje (Acevedo, 1996).

En cuanto a la Alfabetizacion de los ciudadanos, parecia estar referida
Unicamente a las letras, hoy en dia esto se ha ampliado a la Ciencia y la
Tecnologia, ya que es creciente el acuerdo sobre la importancia educativa de

los enfoques de Ciencia, Tecnologia y Sociedad.
A partir del enfoque CTS se tuvieron que re disefar 5 fases del curriculum.
1 Formulacion de actitudes de responsabilidad personal.

1 Investigacion de temas CTS especificos, enfocados tanto al contenido

cientifico como tecnoldgico.
1 Toma de decisiones en relacion a la problematica planteada.
1 Participacién individual y social responsable
1 Generalizacion a consideraciones mas amplias de teoria y principio.

2.3.2. ENFOQUE CTS Y LA ALFABETIZACION CIENTIFICA

En general, el acceso al conocimiento cientifico y tecnolégico es reconocido
como un derecho que corresponde a todas las personas. Pero algunos

cientificos ponen en duda esta posible alfabetizacion cientifica de la sociedad.

Es por eso que la alfabetizaciéon técnica cientifica no puede suponer solamente
el conocimiento de la morfologia y la sintaxis de los conocimientos propios de
las disciplinas cientificas, respecto a los aspectos semanticos y los del contexto

que permiten comprender por qué y para qué se han desarrollado.
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Debemos entender que la finalidad de la educacion CTS ocupa un lugar
importante en la intencion de demostrar que la Ciencia y la Tecnologia son
accesibles y transcendentales para los ciudadanos. Es por eso que debemos
mostrar la Ciencia y la Tecnologia como construcciones humanas, que permiten
comprender de una manera mas simple y sencilla el mundo en el que vivimos,
con la idea de que las decisiones sobre el rumbo del conocimiento cientifico o la
transformacion tecnolégica no pueden delegarse en los expertos técnicos
cientificos porque sus consecuencias afectan a todos. (Diaz , Vazquez, Paixao
y Paixao, 2005)

Por otra parte, se estructura una educacion para el desarrollo de una cultura
cientifica que promueva a que los ciudadanos opinen, contrasten y juzguen las

distintas alternativas en relacion con el desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia.

Ya que toda decision repercute directamente en la sociedad y, por tanto,
repercute también en grupo determinado de personas, ya que esas situaciones

definen las actividades ideales para abordar los contenidos de la unidad.

La sociedad posee historia y dentro ella también esta el desarrollo de la Ciencia
y la Tecnologia. La tecnologia ha servido al hombre y se adapta y evoluciona de
acuerdo a las necesidades de él y el estudiante lo debe tener presente, debe
estar consciente de los cambios de la sociedad y de su evolucion, de la
concepciones que la Ciencia ha dado a los fendmenos naturales y de su
aplicacion en la expresién social, del arte y la cultura, aspectos importantes en
el desarrollo social de una comunidad; la tecnologia utilizada para aquellas
expresiones; ademas, la tecnologia utilizada para las investigaciones que cada
vez van evolucionando, segun la necesidad de los descubrimientos y del trabajo
cientifico propiamente tal, serAn ambitos en que el alumno deberd tomar
conciencia, basandonos en que si la sociedad cambia, y un ejemplo claro es su

historia.
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No siempre el estudiante debera argumentar una situacién problemética, sino
que ademas deberd experimentar el uso de la Ciencia y sus relaciones,
experimentar la musica, la pintura, el baile y la expresion artistica en general,
que tienen explicaciones cientificas también, aunque prime el caracter
emocional, ya que tienen sus explicaciones vistas desde el ambito cientifico; la
pintura, los instrumentos musicales, etc.los podemos tomar como tecnologias
gue satisfacen y evolucionan con la sociedad y su viva expresion y, por tanto, el

estudiante deberd ser creativo.

Es asi como cada ambito de la sociedad, cada problema y beneficio pueden ser
elaborados como actividades en donde el estudiante aplique los contenidos del

ambito de la Fisica y las Ciencias en general para su aplicacion.

Como se ha dicho anteriormente, es la aplicacion de los contenidos la que

genera una ensefianza internalizada.

Como lo hemos descrito en este ultimo parrafo, podemos resumir finalmente
que, en su mayoria, los dmbitos pueden estar ligados a la Ciencia y la
Tecnologia como procesos vivos y palpitantes de la sociedad y sus cambios, y
los que deben ser aplicados, experimentados y discutidos y esto es lo que se

pretende hacer en los contenidos abordados por la unidad.

2.3.3. DIDACTICA DE LA FISICA CON ENFOQUE CTS, ANTE
PROBLEMAS REALES, DESDE UNA MIRADA CREATIVA

La investilgacaimpno edne € a Diedh&adtaisc &h aduegndleans i G
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Por otra parte, la creatividad se puede entender como el arte de crear obras,
tomando de la vida solo los elementos imprescindibles. Se asume como un
término Unico y absoluto, cuando se trata de un fendmeno polisistémico y

relativo, al igual que otros términos como educacion, comunicacion e
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inteligencia, advirtiéndose que la complejidad de este concepto, asi como el de
inteligencia, necesita de calificacion, siempre que se empleen con el deseo de

gue la comunicacion resulte precisa.

Villar (1980) expone que la creatividad no se fomenta con el aprendizaje de

técnicas, sino que debe existir una sintonia con la postura personal.

El ser y el hacer del profesor estan intimamente relacionados; las conductas

creativas implican una disposicion personal y necesitan un clima que las facilite.

Para lograr el resultado deseado de las estrategias para activar el pensamiento
creativo, es necesario que no existan juicios de valor y opiniones, a fin de
estimular una actitud creativa que propicie la expresion de ideas diferentes y la
fluidez de diversidad de aplicaciones. Es por eso que de algunos estudios se
desprenden que la creatividad puede ser cultivada a través de entrenamiento y
técnicas sistematicas, pues hasta los individuos que se consideran

naturalmente creativos pueden serlo aiin mas.

2.3.3.1. IMPLICANCIAS PARA EL PROFESOR CENTRADO EN
EL APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE.

Se pretende que el acento ya no esté en el profesor que ensefia sino en el
alumno que aprende, es decir, la idea no es tener profesores que solo ensefien
sino alumnos que aprendan. Es por eso que el énfasis con que aprenda el

alumno, correspondera al énfasis con que ensefia el profesor.
El rol del profesor:

El énfasis en el aprendizaje se refiere a que nuestra tarea como profesores no
va a ser ensefar, sino ayudar a aprender. El que aprende es el alumno y

nuestra tarea es facilitar ese aprendizaje.
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Al hablar de aprender mas que de ensefiar podria parecer un juego de
palabras, y tiene importancia porque las palabras que utilizamos condicionan

nuestras conductas.

La ensefianza puede definirse como una actividad que facilita el aprendizaje y
esta tarea esta cumplida no si nosotros hemos ensefiado sino que si nuestros

alumnos han aprendido.

La ensefianza eficaz consiste en la creacion, por parte del profesor, de un
ambiente de aprendizaje en el que los alumnos son influidos positivamente, son

provistos de oportunidades y las utilizan para aprender.
Calidad de la ensefianza y calidad de aprendizaje:

Un objetivo del nuevo énfasis es lograr hablar menos de la calidad de la

ensefianza y mas de la calidad del aprendizaje.

Hay que evaluar la calidad no evaluando en primer lugar los medios sino viendo

los resultados en nuestros alumnos, y a partir de ahi saldra una reflexion eficaz.

Los profesores son el medio y ellos son los que deben preguntarse si ensefian

bien o si nuestros alumnos aprenden bien.
La relacion profesor- estudiante:

Pensemos también que la relacién con los alumnos es inevitable: explicamos,

damos normas, preguntas, y que no hay relaciones neutras.

Son muchos los estudios e investigaciones que ponen de manifiesto que los

profesores eficaces se relacionan bien con los alumnos.

El profesor competente, con el que se aprende bien segln nuestros alumnos,

es humilde, es paciente, es buena persona, es cercano, es amable.
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2.4. IMPLEMENTACION DIGITAL EN LAS AULAS
En base a estudios realizados por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), durante el 2010 al 2011, Chile marcé un

incremento de las conexiones a internet, por cada 100 habitantes, de 7,3 en el
2010 a 17,4 en 2011, con una variacién de 138% (La Tercera, 2012).
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El siguiente estudio expuesto a continuacion corresponde al estudio de indice
Generacion Digital (IGD) 2004-2008 (2008). Desarrollado por Adimark,
Fundacion Chile y VTR.

La OCDE sefiala que las nuevas tecnologias de informacién y comunicacién
estan transformando al mundo. En base a esto José Joaquin Brunner, director

del Centro de Politicas Comparadas de la Universidad Diego Portales,
mencionaquefiLas t ecnol og?2 aupsa pdre fundansehta del fudueor § n
y que su dominio serd de aqui en mas una condicion esencial para el
desempefo de casi cualquier empleo y para el aprendizaje a lo largo de la

vi d@e).

En Chile se ha monitoreado y evaluado estos cambios de manera continua y
minuciosa durante los dltimos cinco afos, por medio del uso de herramientas
digitales en alumnos de 5° Basico a 4° Medio tanto en colegios como en
hogares de las ciudades de Antofagasta, Vifia de Mar, Valparaiso, Santiago y
Concepciodn, considerando los estratos socioeconémicos ABC1, C2, C3y D. En
cuanto a la metodologia con la que se trabajo, el estudio fue cuantitativo,
basado en 1001 entrevistados, donde las muestras se dividieron,
respectivamente en 700 y 301 casos. Entre los hallazgos relevantes que se
pudieron obtener de este estudio se ve la relacion que tienen los jovenes y su
percepcion sobre internet, ya que, mayoritariamente, los alumnos asocian
internet con un medio para educarse (84,7%), comunicarse (83,9%) y

entretenerse (68,1%).
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Los hijos responden: Wi s s
“Internet es para mi..."”

Ano 2008
Base: Total muestra Hijos= 700

MEDID PARA COMURICARME

HERRAMIENTA DE TRASA|O/ESTUDID

MEDID PARA ESCUCHAR MOSICA

MEDIO DE AUMENTAR
Ml CONOCIMIERTO

MEDID PARA ESTAR SIEMPRE
COMECTADD COM MI GRUPO

ENTRETERCION

MEDID PARA CONOCER PERSONAS

MEDID PARA VER VIDEDS

Figura 4. Grafico de concepciones de como relacionan internet los estudiantes. El gréafico
presentado anteriormente tiene como finalidad representar con qué los alumnos relacionan el
internet y a la vez podemos rescatar qué utilidades le dan. (Adimark, Fundacién Chile y VTR,
2008).

Por otra parte, en cuanto a las expectativas que se generan a través de este
medio, si bien se tiene un mayor conocimiento de Internet, no son equivalentes
entre los estudiantes y estas diferencias se observan, especialmente, en el

ambito de las oportunidades de estudio o trabajo.

Un mayor conocimiento 2 «‘“"«'LP@., . LS R
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Base: Total muestra Hijos= 700

ABC1 2 3 i)
- TERER SEGUIR ESTUDMAN B0 . TEMER UN MEIOR - MEICRAR LA RECIBIR
CULTURA GENERAL EM LA UNIVERSIDAD TRAEAJD O EMPLED CALIDAD DE VIDA MAYORES INGRESOS

Figura 5. Grafico de expectativas que se tienen con el internet. Muestra que esperan los
alumnos de internet, donde se destaca que en el rango ABC1 el 58% sefala que les permite
seguir estudiando en la Universidad, en el C2 nos sefiala que un 72%, y el C3 el 72,5% y en el
D un 67,3% (Adimark, Fundacion Chile y VTR, 2008).
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El estudio arrojé que desde el 2005 al 2008 ha habido un incremento de un 8%
en la conexién a internet de los alumnos. La mayoria de ellos se conecta desde
el colegio. Pero, por otra parte, los principales hallazgos muestran que el nivel
de acceso a conectividad de los hogares chilenos, en los ultimos cinco afios, ha
presentado un aumento del 21% al 51%, alcanzando una penetracion superior a

la que muestran los hogares chilenos en general.

Evolucion de los hogares
con Internet
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Figura 6. Grafico de la evolucion de los hogares con internet. El grafico presenta el incremento
de la conexién a internet en los hogares de los alumnos chilenos (Adimark, Fundacion Chile y
VTR, 2008).

La evolucion que muestran los datos del indice de Generacion Digital, respecto
a la percepcion que tienen los alumnos sobre sus competencias digitales,
mantiene una sostenida tendencia positiva, y esto no sélo permite aumentar el
conocimiento sino que, ademas, permite acortar las brechas entre los jovenes
de diversos niveles socioecondmicos. Como expone Hugo Martinez, Director

del Portal educarchile.cl:
ALos J - v e faprendenn loternetq sino que adquieren

herramientas instrumentales para poder acceder a servicios,

beneficios y recursos del mundo digital. Desarrollar competencias
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informaticas no es un fin en si mismo, es un prerrequisito para

poder gozar de | a experiencia.de comuni
(p. 54).

Un mayor acceso a internet y Banda Ancha ha permitido que los alumnos
tengan un conocimiento mas amplio de internet, lo que facilita que se pueda
trabajar con este no tan nuevo medio en las aulas de Clase, ya que, segun
estudios realizados por IGD (2008),se concluyé que un 62,8% de los
encuestados se autocalificO como un experto en navegacion por internet y solo
un 0,9% dice no saber navegar por internet; estas cifras, en relacién a lo que
fue en el 2004, han tenido un aumento considerable ya que en esa fecha un
9.7% no manejaba internet y solo un 32,5% se decia experto en el uso de esto,
lo que implica que estos rangos se iran mejorando considerablemente a medida

gue avanzan los afos.
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Figura 7. Grafico de estadistica en base a los conocimientos de internet. El grafico presentado
anteriormente, nos muestra la relacién que hay entre el estudio del conocimiento de internet
durante los afios 2004 y 2008 (Adimark, Fundacidn Chile y VTR, 2008).
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Por otra parte, el uso de internet no solo puede recaer en los alumnos sino que,
ademas, debe ser importante que los profesores manejen este nuevo sistema,
es por eso que el IGD menciona que solo el 69,3% de los encuestados califica a
los profesores como expertos en internet; en cambio, segun los porcentajes
obtenidos en el 2007, tuvo un deceso de un 14,2% comparado con los datos
obtenidos ese afio. En cuanto a la percepcion de que sus profesores saben muy
poco o solo lo basico de internet, ha habido un incremento del 13,7% entre el
2006 y 2008, es decir, esto no se debe a que los profesores disminuyan sus
habilidades en internet sino que los alumnos han adquirido un conocimiento
mas sofisticado de ese tema, considerando, ademas, que la digitalizacion de los
escolares chilenos abarca mucho mas que el acceso al computador y a internet,
lo que ademas incorpora nuevas plataformas de estudio digitales, que permitan

un uso mas complejo y sofisticado.

Servicios y productos | rasmsosmascons: o
d
que [}Osee "}," Utiliza |a Ej‘:;'l'uTr.uul:.:...., oRIG (FiIjO :5:: < 864
generacion digital | wrwse
Afig 2008 | 7000 NP 62.4

a CELULAR SIN ACCESD A INTERMET
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CONSOLA DE JUEGD, PLAY STATION, Wi, X-Box £51 48,7
CAMARA DE FOTDS DIGITAL 44,3

CELULAR COM ACCESD A |NTERNET

POSEE UmiLiza

Figura 8. Grafico de productos que posee o utiliza la generacién digital. Muestra el porcentaje
en relacion a los que poseen o utilizan servicio o productos en base a generaciones digitales de
los escolares, se centra en la percepcion del uso de ciertos productos y servicios (Adimark,
Fundacion Chile y VTR, 2008).
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Se han generado hébitos de conexion que se vinculan frecuentemente a el uso
de éstos, donde, en base a estos estudios, se determina que un 76,4% de los
estudiantes encuestados se conectan dos o mas veces a la semana y el mayor
incremento se debe a la digitalizacion de los hogares, donde el acceso a
computadores e internet ha tenido un aumento considerable en los Ultimos

anos.

Frecuencia en el hogar
2004 - 2008
Base: Total muestra Hijos= 700 Ny

LDy LO0L ednln i FLiir FLii

& A MASVECES A LA SEMMANA

Figura 9. Gréfico sobre frecuencia de conexién en los hogares en relacion a los afios 2004-
2008. En este grafico se pretende demostrar que la frecuencia de conexion a internet ha tenido
un aumento considerable en su uso desde el afio 2004 al 2008 (Adimark, Fundacion Chile y
VTR, 2008).

Otro factor que ha permitido este incremento en la digitalizacion es la facilidad
gue existe hoy en dia para adquirir computadores u otras tecnologias en el
mercado.

En cuanto al uso de Internet, el IGD sefiala que la busqueda de informacién en
Google para hacer tareas, lider6 la categoria de uso y es por esto que la
busqueda de materia en internet sigue siendo el principal uso de los escolares
desde 2004 a la fecha, pero no solo se le da un uso educativo sino que,
ademas, es usado para comunicarse o entretenerse, donde mas del 70% de los
jovenes encuestados utilizé internet para chatear, revisar musica y ver videos.
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Figura 10. Grafico sobre el uso de internet. Principalmente podemos observar que la principal
fuente de administraciéon es Google ya que esta les permite poder facilitar el estudio de tareas
(Adimark, Fundacién Chile y VTR, 2008).

Respecto a la percepcion de Internet, se observa que es un medio muy
valorado para investigar ya que, como se mencioné en un principio, un 84,7% lo
utiliza para este fin, mientras que por otra parte, un 83,9% para comunicarse, un
82,9% como herramienta de trabajo y estudio y un 74,5% como medio de
entretencion. Es por esto que nifios y joévenes creen que un mayor
conocimiento de Internet les permite tener mas cultura general y les permitira
estudiar en la universidad o conseguir un mejor empleo, entre otros.
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CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

3.1. LOS ESTUDIANTES Y SU INVESTIGACION

Los estudiantes son los protagonistas de su aprendizaje y dentro de esta
propuesta son los estudiantes los encargados de investigar, al interior de una
situacion, los principales fendmenos fisicos ligados a ella. Su accionar frente a
ésta generara una reaccion directa en su propio aprendizaje de los contenidos

fisicos.

Por otra parte es necesario, conforme a la investigacion realizada, la
contextualizacion de los contenidos para que la actividad sea posible. Esto
exige que el docente no se centre en una metodologia tradicionalista, en donde
prima el protagonismo del profesor y en donde sus clases se guian con el libro
del estudiante entregado por MINEDUC. Es necesario el protagonismo del
estudiante y su originalidad al abordar los contenidos, que los procese y

transforme y en donde el profesor es un apoyo.

La investigacion que los estudiantes deberan realizar en esta propuesta esta
centrada en recolectar toda la informacion posible para luego comenzar a
realizar su trabajo, por lo cual para ello deberan realizar una investigacion

exploratoria, que como lo explica Lozano (2008) es una:

Investigacion que no intenta dar explicaciones respecto del problema, sino
solo recoger e identificar antecedentes generales del problema a investigar
[ é] Sirven para aumentar el grado de familiaridad con fenémenos

relativamente desconocidos.

De esto se infiere que la investigacion de los estudiantes frente a un contexto,
no es la explicacion del contexto en si, mas bien es apropiarse de los
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contenidos fisicos que lo involucran y adquirir una actitud ante la prevencién de

riesgo.

3.2. CONTEXTUALIZACION DE LAS WEBQUEST

Por lo visto en el marco tedrico en relacion al enfoque CTS, los contenidos
deben ser contextualizados, es decir, los estudiantes interactian y en base a
ello se apropian de los contenidos fisicos involucrados y con esto pueden
adquirir actitudes de prevencion de riesgo. En base a esto y para cubrir la
uni dad de f@AFen:- menosschatauwr aslee sd eac i Glrea nt oEna r
gue tienen la misma base cientifica, estos son Sismologia y Vulcanismo, los
cuales estan ligados por la Tectonica de Placas. Esto generara que las
actividades puedan trabajarse de forma paralela, que finalmente puedan ser

complementarias una de la otra.

Ambos topicos al ser contextualizados, deben tener situaciones ocurridas en la
realidad nacional, en donde se contemplara para Vulcanismo la erupcion del
volcan Chaitén en el afio 2008 y para Sismologia el terremoto del 27 de Febrero
de 2010. En base a estos hechos se realizaran las actividades de las
Webquest. Sin embargo para que se pueda iniciar una investigacion sobre
ambas situaciones y apropiar los contenidos fisicos involucrados, es necesario
tener un motivo para hacerlo. Para esto se propone la realizacion de un
noticiero para cubrir dichas situaciones, en la cual deberan investigar los
fendmenos relativos a sismos y erupciones volcanicas para informar a la

poblacion y prevenirla.

Las Webquest llevan un nombre alusivo a los hechos a cubrir por los noticieros,
los cuales s on AfDesastre enulCharn its®mad yla é &o Vo c i

terremot o delismds7 Ambas Wpbguest culden la unidad y se
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realizardn en una tarea Periodistica, que consta en que los estudiantes tomen

roles para la formacién de un equipo periodistico para cubrir tales fenémenos.

3.3. ACTIVIDADES DE LA WEBQUEST

Con el fin de integrar todos los componentes, tanto curriculares como
procedimentales de nuestra propuesta, se decidié tomar las planificaciones
docentes realizadas clase a clase, explicitando los OF-CMO, AE, habilidades de
pensamiento cientifico e indicadores de evaluacion que rigen las actividades a

realizar en cada momento de la clase.
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PROFESORES: CAMILA CASTRO SANDOVAL / GUILLERMO GARCIA CASTILLO

NIVEL: NM1

CLASE: 1 UNIDAD:
Fenbmenos naturales a

ORGANIZACION Y DIAGNOSTICO

gran escala
ETAPA ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS

INICIO El curso se divide en dos grupos para trabajar
durante el transcurso de la unidad y se les | - Webquest de | Diagndstico: Sobre
presenta a cada grupo el recurso didactico | sismo y | conocimientos previos de
Webquest con el que trabajaran. Un grupo | vulcanismo. los estudiantes en lo
trabajard la tematica de sismos y el otro sobre | - Internet relativo al origen de los
la tematica de vulcanismo. - Computadores. | sismos y  erupciones

- Blog. volcanicas.
Indagan en sus respectivos recursos,
observando cada wuna de sus partes
consultando sus dudas.
DESARROLLO | Cada grupo observa la introduccién de su

respectivo Webquest, que se refiere a los
fendmenos producidos por la dinamica de la
Tierra y la importancia de conocerlos para su
prevencion.

Conocen la tarea a realizar consistente en la
produccion de un noticiario, de 15 a 30,
minutos que cubre el terremoto del 2010 y de
la erupcion en el volcan Chaitén del 2008
respectivamente para cada grupo Yy cuya labor

59




del noticiero es la educaciéon y prevencion de
la ciudadania.

El recurso les presenta una serie de procesos
a realizar en cada clase, siendo para esta la
organizacién de cada grupo para asumir los
roles que deberan tener en el noticiario, estos
son: EQUIPO PERIODISTICO: Editor
periodistico, reporteros, equipo técnico,
presentadores. TESTIGOS: testigos.
ORGANISMOS DE GOBIERNO: ONEMI,
SHOA/Red de \vigilancia de volcanes
(respectivos para cada noticiero) y Servicio
sismoldgico nacional.

Finalmente se les presenta el recurso de blog
para prepararlo y darse a conocer como
noticiero y en donde deberan escribir como
primera publicacién, su propia explicacion
sobre el origen de los sismos y las erupciones
volcanicas.

CIERRE

Comentan su primera experiencia con el
recurso y sobre la actividad, resuelven dudas
finales sobre la misma.

Tabla 1. Planificacién docente de clase 1. Elaboracion propia.
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CLASE: 2

UNIDAD:
Fendmenos
naturales
gran escala

a

OBJETIVO
VERTICAL:
- Comprender el origen, la dinamica y
los efectos de sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento

FUNDAMENTAL

de placas tectonicas y de la
propagacion de la energia.
- Organizar e interpretar datos, Yy

formular explicaciones, apoyandose en
las teorias y conceptos cientificos en
estudio.

OBJETIVOS

TRANSVERSALES:

- Manifestar interés por conocer mas la
realidad y utilizar sus conocimientos al
estudiar los fendmenos abordados en
la unidad.

- Distinguir la perseverancia, el rigor, la
flexibiidad y la originalidad al
desarrollar las actividades de la
unidad.

FUNDAMENTALES

CONTENIDOS MINIMOS

OBLIGATORIOS:

- Caracterizacion bésica de origen, la
dinamica y los efectos de la
actividad sismica y volcanica en
términos de la tecténica de placas y

de la propagacion de la energia

Habilidad
cientifico:
- Procesamiento e interpretacion de
datos, y formulacién de
explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del
nivel.

de pensamiento

APRENDIZAJE ESPERADO:

- Describir el origen, la dinamica y los
efectos de los sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento
de las placas tectonicas y de la
liberacién y propagacion de la energia.

INDICADORES:

- Describen en términos generales
las principales ideas que sustenta la
teoria de la tectdnica de placas.

- Localizan en un mapa las placas
tectonicas de la Tierra.

ETAPA

ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE

RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS
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INICIO

Se les recuerda lo realizado en la clase anterior y de la
tarea a realizar con el recurso Webquest.

Cada grupo observa la situacién presentada para
realizar en el segundo proceso, el cual les establece
gue todo noticiario deber4d conocer a fondo cada
situacion para poder informarla y por tanto deberan
realizar reuniones de pauta para investigar.

DESARROLLO

Cada grupo realiza la reunion de pauta la cual a partir
de los recursos otorgados en el deberan investigar la
teoria de tectonica de placas como base de los hechos
a cubrir en el noticiero. Cada parte de los roles se
enfocara en situaciones distintas, pero dirigidas al
mismo principio:

EQUIPO PERIODISTICO: Debera investigar la teoria
de tectonica de placas para informar, establecer
preguntas para las entrevistas y la preparacion del
guion del noticiero que incluya esta tematica incluyendo
a los testigos y organismos de gobierno. Cada parte del
equipo periodistico tiene una funciébn que deberan
cumplir segun las descripciones establecidas en la
clase anterior

TESTIGOS: Los testigos compararan informacion falsa
con informacion veridica, aludiendo a los muchos
conocimientos erroneos que tiene la ciudadania en lo
referente a la composicibon de la Tierra y sus
mecanismos.

- Webquest
sismo
vulcanismo.

- Internet

- Computadores.
- Blog

- Paginas web

de

y

Sumativa:
Rubrica proceso
y evidencia de la
clase en video
de noticiero.

Formativa:
Rubrica
evaluacion de
blog y trabajo en
clase.
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ORGANISMOS DE GOBIERNO: Preparan posibles
respuestas a lo preguntado por los reporteros del
equipo periodistico, si bien organismo tiene una rama
distinta, en su totalidad deberan conocer la base del
fendbmeno que es la tectdnica de placas.

CIERRE

El editor periodistico escribe lo realizado y lo
reflexionado de la clase en una publicacién del blog.

Tabla 2. Planificacion docente de clase 2. Elaboracion propia.
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CLASE: 3

UNIDAD:
Fendmenos
naturales
gran escala

a

OBJETIVO

VERTICAL:

- Comprender el origen, la dinamica y
los efectos de sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento
de placas tectonicas y de la
propagacion de la energia.

- Organizar e interpretar datos, Yy
formular explicaciones, apoyandose en
las teorias y conceptos cientificos en
estudio.

OBJETIVOS

TRANSVERSALES:

- Manifestar interés por conocer mas la
realidad y utilizar sus conocimientos al
estudiar los fendbmenos abordados en
la unidad.

- Distinguir la perseverancia, el rigor, la
flexibiidad y la originalidad al
desarrollar las actividades de la
unidad.

FUNDAMENTAL

FUNDAMENTALES

CONTENIDOS MINIMOS

OBLIGATORIOS:

- Caracterizacion bésica de origen, la
dinamica y los efectos de la
actividad sismica y volcanica en
términos de la tecténica de placas y
de la propagacion de la energia

Habilidad de pensamiento

cientifico:
- Procesamiento e interpretacion de
datos, y formulacién de

explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del
nivel.

APRENDIZAJE ESPERADO:

- Describir el origen, la dinamica y los
efectos de los sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento
de las placas tectonicas y de la
liberacién y propagacion de la energia.

INDICADORES:

- Explican el origen, la dinamica y los
efectos fisicos de la actividad
sismica en base a la tectonica de
placas y a la liberacion vy
propagacion de energia en forma
de ondas.

- Exponen el origen, la dindmica y los
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efectos

fisicos de

la actividad

volcanica considerando la tecténica

de placas y a

la liberacion vy

propagacion de energia en forma

de ondas y calor.

ETAPA ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS

INICIO Observan el tercer proceso del noticiero, en cual se les | - Webquest de | Sumativa:
expone gue una vez conocido el origen fundamental de | sismo y | Rubrica proceso
los sucesos a cubrir, deberan investigar sobre las | vulcanismo. y evidencia de la
causantes especificas y efectos de los fendmenos de | - Internet. clase en video
sismo y vulcanismo. - Computadores. | de noticiero.

DESARROLLO | Con los recursos investigaran sobre el origen, la | - Blog.

dinamica y efectos de los sismos en el caso del grupo | - Paginas web. Formativa:
que cubre el terremoto del 2010 y sobre el origen, Rubrica

dinamica y efecto de la actividad volcanica en el caso
de la erupcién en Chaitén del 2008. Al igual que la
clase anterior todos trabajaran en el mismo tema, sin
embargo estaran enfocadas en distintas situaciones:

Equipo periodistico: Debera investigar la situacion y
adecuarla a la informacion que se divulgara, en la
preparacion de preguntas a los testigos y organismos
de gobierno y en la preparacion del guidn del noticiero
para incluir esta tematica incluyendo a los testigos y
organismos de gobierno. Cada miembro del equipo
periodistico trabajard segun sus funciones.

Testigos: Considerando las ideas erroneas que pueden

evaluacion de
blog y trabajo en
clase.
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tener los ciudadanos sobre estos temas y de sus
propias ideas como estudiantes, deberan tomar la
informacion de la primera publicacion del foro en donde
explicaron las causas de los fendmenos y deberan
corroborarlo o refutarlo segun los recursos que se les
han dado para hacerlo.

Organismos de gobierno: Deberan tener un dominio en
el tema y en sus respectivas especialidades, En el caso
de sismos: El Servicio Sismolégico Nacional debera
tener un dominio en el tema de sismos, el SHOA en lo
relativo a oceanografia por causa de sismos y la
ONEMI debera trabajar en conjunto con ellos en la
investigacion y en la creacién de posibles respuestas a
las preguntas de los periodistas en el noticiero. En el
caso de Vulcanismo, la Red de Vigilancia Volcanica
debera tener dominio en lo referente a volcanes, el
Servicio Sismoldgico en lo referente a actividad sismica
relacionada a estos fendmenos, mientras que la ONEMI
debera nuevamente trabajar en conjunto con estos dos
organismos.

CIERRE

Una vez realizado el proceso los editores periodisticos
realizaran una nueva publicacion en el blog
describiendo el trabajo y sus respectivas reflexiones.

Tabla 3. Planificacion docente de clase 3. Elaboracion propia.
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CLASE: 4

UNIDAD:
Fendmenos
naturales
gran escala

a

OBJETIVO
VERTICAL:
- Comprender el origen, la dinamica y
los efectos de sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento

FUNDAMENTAL

de placas tectonicas y de la
propagacion de la energia.
- Organizar e interpretar datos, Yy

formular explicaciones, apoyandose en
las teorias y conceptos cientificos en
estudio.
OBJETIVOS
TRANSVERSALES:
- Manifestar interés por conocer mas la
realidad y utilizar sus conocimientos al
estudiar los fendbmenos abordados en
la unidad
- Distinguir la perseverancia, el rigor, la
flexibiidad y la originalidad al
desarrollar las actividades de la
unidad.

FUNDAMENTALES

CONTENIDOS
OBLIGATORIOS:

MINIMOS

- Caracterizacion bésica de origen, la
dinamica y los efectos de la
actividad sismica y volcanica en
términos de la tecténica de placas y
de la propagacion de la energia

Habilidad de pensamiento

cientifico:
- Procesamiento e interpretacion de
datos, y formulacién de

explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del
nivel.

APRENDIZAJE ESPERADO:

- Describir el origen, la dinamica y los
efectos de los sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento
de las placas tectonicas y de la
liberacién y propagacion de la energia.

INDICADORES:

- Fundamentan con informaciéon del
pais los efectos de las catastrofes
sobre la sociedad y el ambiente.

ETAPA

ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE

RESCURSOS EVALUACION

DIDACTICOS
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INICIO

Observan el procedimiento para esta clase, la cual les
indica que comienza la investigacibn de estos
fendmenos en el territorio Chileno y sus efectos sobre
la sociedad.

DESARROLLO

Comienzan a trabajar en el procedimiento con los
recursos que se les asignan para ello.

EQUIPO PERIODISTICO: Deberan investigar sobre los
terremotos o0 erupciones (correspondiente a cada
grupo) ocurridos en chile y sus efectos sobre la
sociedad para la construccion de una resefa historica
en el noticiero, Adjuntando esta resefia al guion que se
ha estado construyendo sobre el noticiero. Cada
miembro del equipo periodistico debera realizar sus
funciones para la realizacion de esta actividad.

Testigos: Deberan investigar sobre los terremotos y
erupciones (correspondiente a cada grupo) ocurridos
en chile y sus efectos sobre la sociedad, para la
construccion de experiencias anteriores y que den
cuenta de anteriores vivencias en fendbmenos ocurridos.

ORGANISMOS DE GOBIERNO: Deberan investigar
sobre las medidas tomadas y labores realizadas por
cada uno de ellos en anteriores catastrofes sobre chile,
cada organismo en su especialidad, comparando lo
realizado anteriormente con lo realizado en la situacién
presente. Estas medidas y labores deberan de dar

- Webquest
sismo
vulcanismo.

- Internet.

- Computadores.

- Blog.

- Paginas web.

de

y

Sumativa:
Rubrica proceso
y evidencia de la
clase en video
de noticiero.

Formativa:
Rubrica
evaluacion de
blog y trabajo en
clase.
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cuenta el trabajo de estos organismos en estas
situaciones.

CIERRE Los editores periodisticos realizan la publicacién en el
blog de lo realizado en la clase y sus respectivas
reflexiones.

Tabla 4. Planificacion docente de clase 4. Elaboracion propia.
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CLASE: 5

UNIDAD:
Fenébmenos
naturales
gran escala

a

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL.:

- Reconocer los pardmetros que se usan
para determinar la actividad sismica y
las medidas que se deben tomar ante
este tipo de manifestaciones geologicas.

- Organizar e interpretar datos, y formular
explicaciones, apoyandose en las

teorias y conceptos cientificos en
estudio.

OBJETIVOS FUNDAMENTALES
TRANSVERSALES:

- Distinguir la importancia de las medidas
de seguridad y su cumplimiento.

- Manifestar interés por conocer mas la
realidad y utilizar sus conocimientos al
estudiar los fendbmenos abordados en la
unidad

- Distinguir la perseverancia, el rigor, la
flexibilidad y la originalidad al desarrollar
las actividades de la unidad.

CONTENIDOS MINIMOS

OBLIGATORIOS:

- Conocimiento de los parametros
gue describen la actividad sismica
(magnitud, intensidad, epicentro,
hipocentro) y de las medidas que
se deben adoptar ante un
movimiento tellrico.

Contenidos complementarios

- Descripcién de los parametros de
la actividad volcéanica.

Habilidad de pensamiento
cientifico:

- Procesamiento e interpretacion de
datos, y formulacion de
explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del
nivel.

APRENDIZAJE ESPERADO:

- Distinguir los parametros que se usan
para determinar la actividad sismica y
las medidas que se deben tomar ante
este tipo de manifestaciones geologicas.

INDICADORES:

- Caracterizan los  parametros
bésicos que describen la actividad
sismica (magnitud, intensidad,
epicentro, hipocentro) y volcanica
(escala de explosividad volcéanica).

- Diferencian las escalas
sismologicas de Richter y de
Mercalli.
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|

ETAPA ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS
INICIO Observan el proceso correspondiente a esta clase, en el | - Webquest de | Sumativa:
cual deberan investigar sobre los parametros descriptivos | sismo y | Rubrica
de la actividad sismica y volcanica. vulcanismo. proceso y
DESARROLLO | Trabajan en el proceso con los recursos que se les | - Internet. evidencia de la
asignan para su realizacion. - Computadores. clase en video
- Blog. de noticiero.
EQUIPO PERIODISTICO: Deberan trabajar en la | - Paginas web.
descripcion del suceso ocurrido ya sea de la situacion de Formativa:
Chaitén o del terremoto de 2010 en sus parametros Rubrica

descriptivos y en los lugares estipulados. Esta
descripcion deberéa ser simplificada para su difusion en el
noticiero con el fin de educar a la ciudadania y responder
a sus preguntas adjuntando al guion este contenido.
Cada miembro del equipo periodistico debera trabajar
segun sus funciones.

TESTIGOS: Deberan tomar la informacion entregada y
transformarlas en preguntas para el noticiario, de manera
gue sus preguntas sean la manera en que el noticiario
entregue informacién y eduque a la ciudadania.

ORGANISMOS DE GOBIERNO: Deberan utilizar las
caracteristicas descriptivas de la actividad sismica o
volcanica y compararlas con indicadores de alerta y
emergencia, cada una en su especialidad. En cuanto a la
ONEMI el organismo encargado de emergencias debera
trabajar en conjunto con los demas organismos para

evaluacion de
blog y trabajo
en clase.
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redactar un comunicado publico de la alerta y evaluar lo
gue este equipo ha hecho con lo que en realidad
acontecio en el caso de Chaitén y del Terremoto de 2010.

CIERRE

Los editores periodisticos publican en el blog lo realizado
en la clase y las respectivas reflexiones del grupo.

Tabla 5. Planificacion docente de clase 5. Elaboracion propia.
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CLASE: 6

UNIDAD:
Fenébmenos
naturales
gran escala

a

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL.:

- Reconocer los parametros que se usan
para determinar la actividad sismica y
las medidas que se deben tomar ante
este tipo de manifestaciones geologicas.

- Organizar e interpretar datos, y formular
explicaciones, apoyandose en las
teorias y conceptos cientificos en
estudio.

OBJETIVOS

TRANSVERSALES:

- Distinguir la importancia de las medidas
de seguridad y su cumplimiento.

- Manifestar interés por conocer mas la
realidad y utilizar sus conocimientos al
estudiar los fendbmenos abordados en la
unidad

- Distinguir la perseverancia, el rigor, la
flexibilidad y la originalidad al desarrollar
las actividades de la unidad.

FUNDAMENTALES

CONTENIDOS MINIMOS

OBLIGATORIOS:

- Conocimiento de los parametros
gue describen la actividad sismica
(magnitud, intensidad, epicentro,
hipocentro) y de las medidas que
se deben adoptar ante un
movimiento tellrico.

Contenidos complementarios

- Descripcién de los parametros de
la actividad volcénica.

Habilidad de pensamiento
cientifico:

- Procesamiento e interpretacion de
datos, y formulacion de
explicaciones, apoyandose en los
conceptos y modelos tedricos del
nivel.

APRENDIZAJE ESPERADO:

- Distinguir los parametros que se usan
para determinar la actividad sismica y
las medidas que se deben tomar ante
este tipo de manifestaciones geoldgicas.

INDICADORES:

- ldentifican las medidas de
seguridad que se deben adoptar
antes o durante un movimiento
teldrico o actividad volcanica.

ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE

ETAPA RESCURSOS EVALUACIO
DIDACTICOS N
INICIO Observan el proceso correspondiente para esta clase, en la | - Webquest de | Sumativa:
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gue se les habla de la importancia de medidas preventivas
frente a estas situaciones, pues no se pueden predecir ni
detener.

DESARROLLO

Trabajan en el proceso con los recursos que se les han
asignado.

EQUIPO PERIODISTICO: Deberan preparar una entrevista
sobre los las medidas preventivas y de evacuacion a
realizarles a la ONEMI sobre la localidad afectada y elaborar
una instancia para llamar a la calma en la poblacion. Esto
debe quedar en el guion para la grabacion del noticiero y
preparar entrevistas a los ciudadanos. Cada miembro del
equipo periodistico debera trabajar segun sus respectivas
funciones.

Testigos: Deberan investigar sobre el comportamiento de la
sociedad frente a los sucesos ocurridos y entorno a esto
compararlos con las medidas de prevencion y evacuacion
establecidas, preparando sus respuestas para la entrevistas
del noticiero, como acciones erréneas o certeras frente a estos
sucesos.

ORGANISMOS DE GOBIERNO: Deberan investigar sobre las
medidas de evacuacion y prevencion establecidas por el
gobierno para preparar sus respuestas en la entrevistas
realizada por el noticiero.

CIERRE

Los editores periodisticos publicaran en el blog lo realizado en
esta clase y sus respectivas reflexiones.

sismo y
vulcanismo.

- Internet.

- Computador
es.

- Blog.

- Paginas web.

Rubrica
proceso y
evidencia de
la clase en
video de
noticiero.

Formativa:
Rubrica
evaluacion
de blog y
trabajo en
clase.
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Se les informa que la proxima clase sera la grabacion del
noticiero poniendo en practica el guion que el equipo
periodistico ha estado preparando.

Tabla 6. Planificacion docente de clase 6. Elaboracion propia.
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CLASE: 7

UNIDAD:
Fendmenos naturales a gran escala

ETAPA ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS
INICIO Se les recuerda que durante toda la unidad han estado | - Webquest de | Sumativa:
preparando un noticiario y que hoy es el dia de grabarlo. | sismo y | Rubrica
Ademas que el noticiero debe durara como minimo 15| vulcanismo. proceso y
minutos y un maximo de 30 minutos. - Internet. evidencia de la
- Computadores. clase en video
Se organizan para la grabacion del noticiero con sus | - Blog. de noticiero.
respectivos grupos y roles - Camara.
DESARROLLO | Graban noticiero siguiendo el guiébn que el equipo
periodistico ha estado preparando y por tanto se debera
incluir todo lo visto en la clase de la unidad, dirigida a la
educacion ciudadana y a la prevencion.
Cada miembro del grupo en sus roles participa en la
grabacion de manera técnica o actuando en el video.
CIERRE Los editores periodisticos publican en el blog la

experiencia de grabacion.

Se les pide que traigan sus noticieros para visualizarlos a
nivel de curso.

Tabla 7. Planificacion docente de clase 7. Elaboracion propia.
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CLASE: 8 | UNIDAD: EVALUACION DE NOTICIEROS
Fendmenos naturales a
gran escala
ETAPA ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE RESCURSOS EVALUACION
DIDACTICOS
INICIO Se les informa a los estudiantes que durante la clase de |- Reproductor de | Sumativa:
hoy se visualizaran los videos de los dos grupos y cada | video Rubrica
grupo deberd comentar sobre el video de sus |- Computador. evidencia de
compaiieros. - Internet. las clases en
DESARROLLO - Proyector. video de
Observan los noticieros realizados por los estudiantes y |- Webquest de | noticiero.
luego de cada uno se comenta sobre los videos, | Sismos y
opinando sobre las similitudes y semejanzas de cada | vulcanismo.
situacion y de la importancia de la necesidad de tratar
estos temas para el cuidado y la prevencién ciudadana.
Luego de esto se les pide subir sus videos a sus
respectivos foros para terminar su proceso.
CIERRE Finalmente se proyecta la conclusion del Webquest para

finalizar la unidad.

Tabla 8. Planificacion docente de clase 8. Elaboracion propia.
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3.4 CONSTRUCCION DE LAS WEBQUEST

Una vez sefalada las actividades que se llevaran a cabo por medio de la
planificacibn docente que se realizara clase a clase, se presentaran a
continuacion las partes principales para la construccion de ambas Webquest.
Guerrero, Moraga y Pizarro (2012) establecieron pasos para la elaboracién de
Webquest, las cuales algunos pasos se exponen adaptados en esta tesis,
mientras que otros fueron agregados o modificados para efectos de esta

propuesta.

U Estudio del Concepto Webquest
En esta primera etapa se recopila toda la informacién necesaria para
comprender el funcionamiento de las Webquest y la estructura necesaria

para construirla.

U Estudio del Curriculum Nacional
En esta etapa se estudié el Curriculum con el fin de ligar los OF-CMO
con la propuesta y su evaluacion. Ademas de investigar el enfoque
preventivo que se presenta con la unidad.

U Eleccién del temay tarea a utilizar en la Webquest
Se escogié que las Webquest se trabajaran por medio de una tarea
periodistica basada en la construccion de un Noticiero, dividiendo a un
curso en dos grupos, en donde cada grupo trabajara en una Webquest.
Cada Webquest estard contextualizada a una situacion ocurrida en el
pais relacionada con el Vulcanismo y Sismologia, se escogieron la
erupcion del volcan Chaitén y el terremoto del 27 F respectivamente

como tema de las tareas.
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U Elecciéon de los personajes para el Noticiero
En esta etapa nos centraremos en determinar quiénes seran los
personajes que los alumnos deberan interpretar, de manera que estos
estén establecidos de ante mano y con las labores que tendran cada uno
de ellos para asi no considerar actores que no estaran relacionados con
la finalidad de la Webquet que es que comprendan y asimilen de mejor
manera los conceptos relacionados con sismologia y Vulcanologia.

Donde se consideran:

EQUIPO PERIODISTICO:
Editor periodistico (2 personas): Encargados de monitorear y verificar

la investigacién y procedimientos. Ademas deberdn de plasmar en
el blog del equipo todas las reflexiones y procedimientos del equipo.
Reporteros (3 personas): Encargados de las entrevistas de campo e
investigacion.

Equipo técnico (3 personas): Encargados de los guiones, escenografia,
iluminacion y camara. Deberan utilizar la investigacion realizada y llevarla
al guion para el momento de la grabacion y estar en permanente
contacto con los organismos de gobierno y pobladores, ademas de
preocuparse de aspectos técnicos en el momento de la grabacion.
Presentadores (2 personas): Encargados de presentar el noticiario.
Ademas de ser encargados de la investigacion en conjunto con los

reporteros.

TESTIGOS:
Testigos (4 personas): Serdn los pobladores y por tanto testigos del
suceso ocurrido en las costas del sur de Chile, de manera que seran los

portadores de la informacion veridica.
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ORGANISMOS DE GOBIERNO:
ONEMI (2 personas): Son la oficina nacional de emergencia del

ministerio del interior, y por tanto deberan tener el conocimiento
necesario para determinar el estado de la catastrofe y del procedimiento
y alerta ante una emergencia, ademas de estar en constante contacto
con SHOA y el Servicio Sismologico.

SHOA (2 personas): Encargado del monitoreo del mar territorial y de la
lata mar contigua al litoral de Chile. Entregando la informacion necesaria
para brindar seguridad a la ciudadania en cuanto a todo lo relacionado
con la Hidrografia. Deberén estar en constante contacto con la ONEMI y
preparados para informar a la poblacion por medio del naoticiero.

Servicio Sismologico Nacional (1 persona): Encargados del monitoreo
de la actividad sismica del territorio nacional y su registro. Deberan estar
en constante contacto con la ONEMI y preparados para informar a la
poblacién por medio del noticiero.

Red de Vigilancia Volcénica (2 personas): Encargado del monitoreo de
la actividad volcanica en el territorio nacional y su registro. Deberan estar
en constante contacto con la ONEMI y preparados para informar a la

poblacién por medio del noticiero.

Busqueda de links, para actuar como recursos en la Webquest

Lo que diferencia a una Webquest de un trabajo basado en TICS es que
se realiza una actividad guiada, de manera que el uso de internet no sea
una navegacion sin rumbo. Es por eso que los link y la informacion
deben ser seleccionados de manera que los contenidos presentados no

sean erroneos.
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U Construccion de las Webquest en editor de paginas web WIX
A partir de esta etapa se comienza a construir el formato de la Webquest
en WIX, un editor de paginas web. Se pretende disefiar una Webquest
que sea llamativo para los estudiantes. La construccion de una
Webquest debe ser de facil manejo, por esta razén es que se realizaron
como un formato de pagina web, con el fin de que los estudiantes
puedan sentirse familiarizados con este formato. Ademas se elaboraron
blogs enlazados a las Webquest que tienen la funcién se plasmar el
trabajo realizado por los y las estudiantes y de verificar el estado de

aprendizaje de los mismos.

U Construccion de instrumentos de evaluacion
Una vez realizados los Webquest, se procedi6 a realizar instrumentos de
evaluacion que permiten verificar los aspectos curriculares, asi como los
aprendizajes esperados de la unidad. Para esto se hizo una actividad en
la Webquest que cuenta como evaluacion diagnéstica, dos rabricas de
evaluacion formativa (ver anexo pp.151 y 154), que dicen relacion con el
trabajo en clases y las actividades realizadas en el blog y finalmente una
rubrica de evaluacion sumativa (ver anexo p.156) para verificar los
aprendizajes esperados de la unidad. Todas estas rubricas fueron
integradas a la Webquest en la seccion evaluaciéon, de esta manera los

estudiantes pueden visualizar lo que se les sera evaluado.

0 Validacién de Webquest
Considerando que la Webqguest sera aplicada a los alumnos de primer
afio de Educacién Medio del subsector de Fisica, se ha decidido que
profesores y futuros profesores de esta area evallen la estructura de la
Webquest, para esto se usO una Escala de Apreciacion (ver anexo

p.170) que se construyé con este proposito. La escala de apreciacion
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pretende recolectar las apreciaciones que tienen los voluntarios al
indagar por las Webquest, dentro de los indicadores se encuentran
aspectos como coherencia entre actividades y recursos, en donde se
pretende evidenciar la realizacion de las actividades, expuestas en el
proceso, con los recursos entregados; la facilidad de uso que pretende
evidenciar la facilidad de acceso y la secuencia propia de la Webquest;
evaluaciones de la unidad, evidenciando la utilidad de los instrumentos
de evaluacion y su coherencia con los aspectos curriculares sujetos a la
unidad; y contextualizacion de los contenidos en donde se pretende
verificar la contextualizacion de los contenidos a la realidad de Chile y el

caracter preventivo de estos.

Publicaciéon en laweb

Una vez construidas las Webquest se procedio a publicar en el sitio WIX,
en donde las dos actividades quedaran de manera digital como paginas
Web de libre acceso.

Webquest ADesastre en Chait®no
http://quillegarciacastillo.wix.com/wgvulcanismo

Webquest i Cdteremdtosdel 87d-a e

http://ccastrosandoval.wix.com/wqgsismologia

3.4. TECNOLOGIAS COMPLEMENTARIAS A LA WEBQUEST:
BLOGS Y VIDEOS PARA EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Si bien es cierto la Webquest es la herramienta tecnolégica de nuestra

propuesta didactica, en ella se incorporan dos herramientas tecnolégicas que la

complementan, Blogs y construccién de video.

U Blogs: Hernandez (2008) los define como:
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Un medio de comunicacion colectivo que promueven la creacion y
consumo de informacion original y veraz, y que provocan, con
mucha eficiencia, la reflexion personal y social sobre los temas de

los individuos, de los grupos y de la humanidad (contreras, 2004)
(p-31).

También menciona a los blogs como una bitacora virtual de la cual
es posible extraer el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
mediante la expresion propia de lo realizado en la clase. Ademas
fomenta la responsabilidad, pues compromete al estudiante a
publicar sus reflexiones luego de cada clase; la comunicacién con
sus compairieros, profesor y familiares al ser un recurso tecnolégico
publico; y finalmente fomentar el buen uso del lenguaje, debido a
gue no sb6lo expondran sus reflexiones al profesor, sino que

también a sus compafieros.

Esta herramienta complementaria a la Webquest, permitird una
herramienta de difusién por parte de los estudiantes, dando cuenta
de sus logros y reflexiones a sus compafieros y profesor, asi como
una herramienta poderosa para el docente, permitiéndole observar

el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Construccion de videos: Bajo la perspectiva que los estudiantes
estan insertos en un mundo rodeado de tecnologias de informacion
y comunicacion audiovisual, ademas de ser accesibles para todos.
Se inserta la construccion de videos como un recurso didactico

dentro de nuestra propuesta.

Lara y Repéaraz (2007) indican que la construccion de videos es

una actividad que genera motivacion, pues suple la monétona
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actividad de utilizar una actividad basada en papel. Por otra parte
Aparici (s.f.) expone que una propuesta multimedia y participativa,
como los son los videos, permite la construccion del propio
conocimiento, permite sumergir a sus participante en el
conocimiento de los medios (radio, televisién, prensa, etc.) y de sus
f or mas de trabajo. AdemS8s de

criticar un determinado medio en especial asi como poder

per mitir

incorporar sus propios mensajes a cadaunodeellos|[ €9 (p. 10)

De esta manera se presenta, a fines de nuestra propuesta
didactica, una actividad que genera motivacion y comprension
acerca de los medios de comunicacién y su funcion, ademas de su
caracter colaborativo, en la produccion de un video basado en
telecomunicaciones, especificamente en un noticiero, en donde los
estudiantes a través de la investigacion puedan llevarlo a cabo,
incorporando sus propias ideas, sobre como informar sobre la
tematica de sismos y vulcanismo y de la prevencion que se debe

tener frente a esta problematica social.
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CAPITULO 4: EVALUACIONES

Las evaluaciones que se plantean dentro de la unidad, ya estipuladas en las
planificaciones expuestas anteriormente, son un proceso que se extiende desde
la primera hasta la Gltima clase. Estas seran diagndéstica, sumativa y formativas,

dependiendo de su finalidad en cada una.

4.1. EVALUACION DIAGNOSTICA

La evaluacion diagnostica tiene la funcion de evidenciar los conocimientos que
tienen los estudiantes antes de comenzar la unidad. Esto permite su
estructuracion conforme al estado que presentan los estudiantes y mejorarlo
(Educarchile, 2005a).

Dentro de esta propuesta, la evaluacion diagnostica se presenta en la primera
clase donde deberan explicar en el blog, el origen de los sismos y erupciones
volcanicas. De esta manera es posible apreciar las explicaciones que los
grupos dan a estos fendmenos y las descripciones de los mismos. Junto a esto
también determinar una posible reestructuracién de los procesos expuestos en
la Webquest. Estas explicaciones se vuelven a retomar en la tercera clase en
donde una parte del grupo debera compararla con informaciéon veridica,
refutando o apoyando sus primeras explicaciones dentro de la unidad, con el fin

de rechazar o afianzar sus propios conceptos previos.

4.2. EVALUACION FORMATIVA

Esta clase de evaluacion, se refiere a evidenciar el estado del aprendizaje en el
transcurso de la unidad, estas pueden tener calificacion o no. De estas
evaluaciones, como lo indica Educarchile (2005b) se puede determinar las

debilidades de los estudiantes, y que por ende necesitan mas énfasis en el
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transcurso de la unidad y, a efectos de esta propuesta, una posible
restructuracion de los procesos de la Webquest para lograr aquello.

Se propone en esta propuesta la realizacion de evaluaciones formativas en
cada clase y por tanto en cada proceso de la Webquest, éstas a través de 2
rubricas (Ver anexo pp. 151 y 154) para cada clase, una de ellas sera en
funcién de lo observable en el trabajo en clase y la otra sera en funcién de las
actividades del blog correspondiente a cada sesion. En donde cada uno de los
indicadores de las rubricas, integraran los AE y sus indicadores de evaluacion,
asi como los OFT involucrados. Estas rdbricas seran expuestas a los

estudiantes en la Webquest, especificamente en el sector de evaluacion.

4.2.1. RUBRICA DE ACTIVIDADES EN EL BLOG

La rubrica de trabajo en el blog tendra las siguientes categorias a evaluar:

Cumplimiento: Se refiere a las publicaciones realizadas en un plazo definido.

Con esto se evidencia el progreso de los siguientes aspectos curriculares:

- Inicia y termina las investigaciones o trabajos asumidos.

- Entrega trabajos en los tiempos acordados.

Tabla 9. Aspectos curriculares a evaluar en evaluacién formativa: Rubrica de actividades en el

blog, categoria cumplimiento. Elaboracion propia

Contenidos y contextualizacion: Hace referencia a las descripciones del
trabajo y reflexiones realizadas en el blog y la integracion y contextualizacion de
los contenidos abordados en la actividad. Evidenciando el progreso de los

siguientes aspectos curriculares:
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- Registra, de acuerdo a un orden establecido, los datos en torno al tema

de trabajo.

- Realiza observaciones vinculando los conocimientos aprendidos en la

unidad con situaciones observadas en su entorno.

- Explica la importancia de las normas de seguridad.

AE 01: Describir el origen la dindmica y los efectos de los sismos y erupciones
volcénicas en términos del movimiento de placas tecténicas y de la liberacion y

propagacion de energia.

Indicadores de evaluacion:
- Describen en términos generales las principales ideas que sustenta la
teoria de tectonica de placas (clase 2).
- Localizan en un mapa las placas tectonicas de la Tierra (clase 2).
- Explican el origen, la dinAmica y los efectos fisicos de la actividad

sismica en base a la tectonica de placas y a la liberacion y propagacion

de la energia en forma de ondas (clase 3).
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- Exponen el origen, la dinamica y los efectos fisicos de la actividad
volcanica considerando la tectonica de placas y a la liberacion y
propagacion de energia en forma de ondas y calor (clase 3).

- Fundamentan con informacion del pais los efectos de las catastrofes

sobre la sociedad y el ambiente (clase 4).

AE 02: Distinguir los parametros que se usan para determinar la actividad

sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de manifestaciones
geoldgicas.

Indicadores de evaluacion:
- Caracterizan los parametros basicos que describe la actividad sismica
(Magnitud, intensidad, epicentro, hipocentro) (clase 5).
- Diferencian las escalas sismoldgicas de Richter y Mercalli (clase 5).

- ldentifican las medidas de seguridad que se deben adoptar antes o

durante un movimiento telurico (clase 6).

Tabla 10. Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion formativa: Rubrica de actividades en el

blog, categoria contenidos y contextualizacién. Elaboracién propia.

Retroalimentacién: Hace referencia a la reflexiébn sobre la manera de trabajo
en grupo, mencionando sus fortalezas y debilidades. Asi como también criticar,
a partir de su propia investigacion, a sus compafieros del otro grupo. Esto
permite evidenciar el progreso de los siguientes aspectos curriculares:
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Reformula y adapta las tareas ante nuevas circunstancias o ante

nuevas ideas.

Formula preguntas espontaneas cuando tiene dudas y/o para motivar la

reflexion de sus pares.

AE 01: Describir el origen la dinAmica y los efectos de los sismos y erupciones

volcéanicas en términos del movimiento de placas tecténicas y de la liberacion y

propagacion de energia.

Indicadores de evaluacion:

Describen en términos generales las principales ideas que sustenta la
teoria de tectdnica de placas (clase 2).

Localizan en un mapa las placas tectonicas de la Tierra (clase 2).
Explican el origen, la dindmica y los efectos fisicos de la actividad
sismica en base a la tectdnica de placas y a la liberacion y propagacion
de la energia en forma de ondas (clase 3).

Exponen el origen, la dinamica y los efectos fisicos de la actividad
volcanica considerando la tectonica de placas y a la liberacion y

propagacion de energia en forma de ondas y calor (clase 3).
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- Fundamentan con informacion del pais los efectos de las catastrofes

sobre la sociedad y el ambiente (clase 4).

AE 02: Distinguir los parametros que se usan para determinar la actividad

sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de manifestaciones

geoldgicas.

Indicadores de evaluacion:
- Caracterizan los parametros basicos que describe la actividad sismica
(Magnitud, intensidad, epicentro, hipocentro) (clase 5).
- Diferencian las escalas sismoldgicas de Richter y Mercalli (clase 5).
- Identifican las medidas de seguridad que se deben adoptar antes o

durante un movimiento telurico (clase 6).

Tabla 11: Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion formativa: Rubrica de actividades en el
blog, categoria retroalimentacion. Elaboracion propia.

4.2.1 RUBRICA DE ACTIVIDADES EN LA CLASE

La rabrica de trabajo en clase considera las siguientes categorias a evaluar:

Organizacion: Hace referencia a la realizacion del trabajo en los distintos
grupos de trabajo, en donde todos los miembros trabajan. Esta categoria

permite evidenciar el progreso de los siguientes aspectos curriculares:
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- Inicia y termina las investigaciones o trabajos asumidos.

- Participa activamente en el desarrollo de la unidad.

Tabla 12. Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion formativa; Rubrica de actividades en la
clase, categoria organizacion. Elaboracion propia.

Guion y contenidos: Hace referencia al procesamiento de los contenidos para
adecuarlos a un guion en el contexto informativo y preventivo de un noticiero.
Esta categoria permite evidenciar el progreso de los siguientes aspectos
curriculares:

- Registra, de acuerdo a un orden establecido, los datos en torno al tema
de trabajo.

- Sigue adecuadamente los pasos involucrados en el desarrollo de las
actividades de la unidad.

- Desarrolla las actividades y trabajos, cautelando la meticulosidad en el
registro de datos, la veracidad y el uso de fuentes de informacion
apropiadas.

Realiza observaciones vinculando los conocimientos aprendidos en la

unidad con situaciones observadas en su entorno.
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- Explica la importancia de las normas de seguridad.
- Formula medidas para prevenir accidentes y para actuar en caso de
emergencias.

- Evalla criticamente aspectos de planos urbanos y/o de construcciones

en funcién de su cumplimiento con criterios de seguridad.

AE 01: Describir el origen la dinAmica y los efectos de los sismos y erupciones
volcéanicas en términos del movimiento de placas tecténicas y de la liberacion y

propagacion de energia.

Indicadores de evaluacion:

- Describen en términos generales las principales ideas que sustenta la
teoria de tectdnica de placas (clase 2).

- Localizan en un mapa las placas tectonicas de la Tierra (clase 2).

- Explican el origen, la dinamica y los efectos fisicos de la actividad
sismica en base a la tectdnica de placas y a la liberacion y propagacion
de la energia en forma de ondas (clase 3).

- Exponen el origen, la dinamica y los efectos fisicos de la actividad
volcanica considerando la tectonica de placas y a la liberacion y
propagacion de energia en forma de ondas y calor (clase 3).

- Fundamentan con informacién del pais los efectos de las catastrofes
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sobre la sociedad y el ambiente (clase 4).

AE 02: Distinguir los pardmetros que se usan para determinar la actividad

sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de manifestaciones
geoldgicas.

Indicadores de evaluacion:
- Caracterizan los parametros basicos que describe la actividad sismica
(Magnitud, intensidad, epicentro, hipocentro) (clase 5).
- Diferencian las escalas sismoldgicas de Richter y Mercalli (clase 5).
- ldentifican las medidas de seguridad que se deben adoptar antes o

durante un movimiento telurico (clase 6).

Tabla 13. Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion formativa; Rubrica de actividades en la

clase, categoria guién y contenidos. Elaboracion propia.

Comunicacién de los equipos de trabajo: Hace referencia al trabajo
comunitario de cada equipo de trabajo que conforma el grupo, su comunicacién
y la coherencia entre el trabajo realizado con la realizacion del guién. Esta

categoria permite evidenciar el progreso de los siguientes aspectos curriculares:

- Sigue adecuadamente los pasos involucrados en el desarrollo de las
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actividades de la unidad.

- Participa activamente en el desarrollo de la unidad.

Tabla 14: Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion formativa: Rubrica de actividades en la

clase, categoria comunicacién de los equipos de trabajo. Elaboracién propia.

Finalmente ambas rubricas de evaluacion formativa tendrdn un puntaje
asignado, calificando cada wuna de | as cat
| ogr adofp or . Doondg ffirmiménte se generard una calificacion del

proceso de trabajo de los estudiantes.

4.3. EVALUACION SUMATIVA

Este tipo de evaluacion se presenta al final de la unidad y su fin es verificar los

aprendizajes obtenido en el transcurso de la unidad (Lic. Maribel Bordas, 2009).

Para esta evaluacion se propone utilizar una rubrica (ver anexo p.156) como
instrumento para evaluar los videos de cada grupo. La Categorias de este
instrumento son los aprendizajes esperados de la unidad, agregandose una
categor?2a ||l amada fcar 8cter informativo Yy
referencia al énfasis que se le da al video en cuanto a informacion y prevencion,
ademas de tener estructura de noticiero y ser este diferenciado de un

documental.

En relacion a los aspectos curriculares, este instrumento permite verificar el

cumplimiento de los siguientes aspectos curriculares:

94



AE 01: Describir el origen la dindmica y los efectos de los sismos y erupciones

volcanicas en términos del movimiento de placas tectonicas y de la liberacion y

propagacion de energia.

Indicadores de evaluacion:

Describen en términos generales las principales ideas que sustenta la
teoria de tectonica de placas.

Localizan en un mapa las placas tectonicas de la Tierra.

Explican el origen, la dindmica y los efectos fisicos de la actividad
sismica en base a la tectonica de placas y a la liberacion y propagacion
de la energia en forma de ondas.

Exponen el origen, la dinamica y los efectos fisicos de la actividad
volcanica considerando la tecténica de placas y a la liberacion y
propagacion de energia en forma de ondas y calor.

Fundamentan con informacion del pais los efectos de las catastrofes

sobre la sociedad y el ambiente.
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AE 02: Distinguir los parametros que se usan para determinar la actividad
sismica y las medidas que se deben tomar ante este tipo de manifestaciones

geoldgicas.

Indicadores de evaluacion:
- Caracterizan los parametros basicos que describe la actividad sismica
(Magnitud, intensidad, epicentro, hipocentro).
- Diferencian las escalas sismolégicas de Richter y Mercalli.
- Identifican las medidas de seguridad que se deben adoptar antes o

durante un movimiento telurico.

Tabla 15. Aspectos curriculares a evaluar en evaluacion sumativa: Rubrica de noticieros.

Elaboracion propia.

Cada una de las categorias antes mocionadas sera calificadacomo il ogr ad o o0,

Amedi anamente | ogradoo o fApor | ograr
estas y basados en el cumplimiento de los indicadores de evaluacién de cada
aprendizaje esperado. Generando una calificacion del producto entregado por

los estudiantes.

La unidad serd calificada finalmente con la media aritmética entre la calificacion

asignada en el proceso y la calificacion del producto.

4.4. CARACTER COLABORATIVO DE LAS EVALUACIONES

Al ser actividades colaborativas, las evaluaciones no son individuales e
involucran a todo el grupo, tomando conciencia de que tanto las acciones
positivas 0 negativas dentro del trabajo repercuten para todo el grupo. Siendo

esto un pilar fundamental dentro de la unidad, en donde se pretende que en su
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actuar sea en conciencia con su entorno, procurando la prevencion del riesgo

tanto propia como con los demas.

Es imprescindible que el profesor monitoree el actuar de los estudiantes en
cuanto al trabajo colaborativo y gestionar en caso de que algun estudiante no
esté trabajando en grupo. Para esto se propone que se fomente las discusiones
grupales en donde el grupo incentive a su comparfiero a trabajar, fomentando la
resolucion de problemas de manera autbnoma. Si esto no da resultado y aun el
estudiante no se adapta a trabajar de manera colaborativa, debe ser el profesor

quién converse personalmente con el estudiante y lo incentive a trabajar en

grupo.

Pueden existir casos en que no haya manera en que el estudiante acepte
trabajar en grupo, aun siendo consciente que su accionar perjudicara a su
propio grupo en sus evaluaciones. En estos casos es necesario que el profesor
tome medidas con respecto al estudiante. Se propone que el profesor siga
fomentando las decisiones del grupo de manera autbnoma y permitir que tomen
la decisién de que su compariero siga siendo parte del grupo, aun sabiendo que
su actuar los perjudicara, o bien, que tomen la decision de que su comparfiero
no siga trabajando con ellos. En caso que esto suceda, se sugiere que el
profesor indique al estudiante la decision de su grupo y adaptar las actividades
correspondientes al estudiante para su trabajo individual. El profesor debe tener
muy en claro que deberd fomentar gradualmente en el estudiante el trabajo
colaborativo a través de la unidad presente y de las unidades posteriores
durante la ensefianza media, logrando asi que el estudiante logre colaborar con
sus comparieros en otras actividades, asi como también se desenvuelva en la

sociedad de manera colaborativa.
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CAPITULO 5: WEBQUETS

A continuacion se exponen las Webquest construidas. Estas se mostraran en
orden secuencial desde la presentaciéon a la conclusion. En cuanto a sus
descripciones, actividades y numero de clases destinadas, se recomienda leer

el mar co metodol - gi co en deel Icaa pWethug uoe s3t oe.n

4.1. WEBQUEST CONOCIENDO EL TERREMOTO 27 F

En la primera pagina o presentacion se encuentra el titulo de la Webquest y
cada uno de los pasos que deberan desarrollar para cumplir la actividad
(Introduccién i Tarea i Proceso i Recurso i Evaluacion - Conclusion). Donde
cada uno de los botones direcciona a la pagina del paso a realizar.

Conociendo el Terremoto "27F

Blog27F ™ Introduccion

5
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o o
Blog Chait&n : e Bl Proceso
WQ-CHAITEN ’/ . “

-y *L .' N4 B
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ke '
. =
~ » b
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P

Figura 11. Presentacion delaWe bguest fConoci endo el terremoto 27
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Por otra parte en esta pagina podran encontrar los respectivos link que los
direccionaran para ingresar a los Blog donde deberéan registrar todo su trabajo.

blogdlanq‘% Accede atublog Registrate De

INICIO CONTACTO

[NOMBRE DE NOTICIERO]

Descripcién del noticiero

Participantes y roles

Figura 12. Blog de registro del noticierodelaWe bquest @A Conociendo el terren

La introduccion es la presentacion de la unidad y es la encargada de situar a los
estudiantes en el tema. Donde en la parte superior se podran encontrar las
otras etapas a trabajar y en la parte inferior se encuentra un botén para ir al

siguiente paso, la tarea.

Conociendo el Terremoto "27F"

INntroduccion

Ir a Tarea

Figura 13. Introduccion delaWe bguest fAConoci endo el terremoto 27
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En la Tarea se asigna la tarea principal a realizar, la creacion de un noticiero
para cubrir los hechos ocurridos en el terremoto del 27 de febrero de 2010. Al
igual que en la introduccién en la parte superior se encuentran las otras
actividades a realizar y en la parte inferior se encuentran dos botones que los

direccionaran de vuelta a la introduccién o continuar a la etapa de proceso.

Conociendo el Terremoto *27F"

Explorando esta Webquest, ustedes seran capaces de realizar
un noticiero conforme a los hechos ocurrides en las regiones
de Valparaiso, Metropolitana de Santiago, O'Higgins, Maule,
Biobio y La Araucania tras el terremoto del afio 2010.
Este contara con equipo periodistico, habitantes y
organismos de gobierno, en el cual dejaran constancia de su
conocimiento acerca de los terremotos, recopilando
informacion y organizandola para asi llevar a cabo un trabajo
ordenado y poder generar el noticiero de manera 6ptima, ya
que en el deberan describir, explicar y prevenir a los
habitantes de Chile en general, a modo de educarlos en estos
fenomenos que afectan al territorio nacional, acercandolos a
la ciencia y al habito preventivo.

Volver a Introduccion Ir a Proceso

Figural4d. Tarea de | a WebquestofiGoB@cFendo el terrem

En el proceso los estudiantes ya estan en pleno desarrollo de la actividad y en
primera instancia se les plantean 7 procesos que tendran que realizar en el
transcurso de la Webquest, de manera que cada uno de estos botones los
direccione al proceso que desean trabajar. Por otra parte, en la parte inferior se
encuentran dos botones uno que lo direccionara para volver a la tarea y otro

para dirigirse a recursos.
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anociendo el Terremoto 2

Proceso

Proceso
Para la realizacion del noticiero deberan
realizar en cada clase las actividades I
propuestas a continuacion en los siguientes
procesos:

Proceso 1 Proceso S

Proceso 2 - Proceso 6

Proceso 3 Proceso 7

Volver a Tarea Ir a Recurso

Figura 15. Procesosd e | a Webquest fiConociendo el terremoto 2

En el primer proceso los alumnos deberan distribuirse los roles sefialados en él
para poder desarrollar de manera Optima el noticiero. Ademas se les pide que
comiencen a trabajar en el Blog del noticiero y que expliquen a partir de sus

propios conocimientos el origen de los sismos y erupciones volcanicas.
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Conociendo el_ Tgrrgmoto "27F"
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Figural6.Pr oceso 1 de |l a Webquest AConociendo el

En el segundo proceso los estudiantes deberan describir la teoria de tecténica
de placas, esto bajo una primera reunion de pauta en donde deberan conocer
los fundamentos de la dinamica de la Tierra para la realizacion del noticiero.
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Figural7.Pr oceso 2 de | a Webquest AConociendo el

En el tercer Proceso los estudiantes explicaran el origen, la dinamica y los
efectos fisicos de la actividad sismica en base a la tectdnica de placas y a la
liberacion y propagaciéon de energia en forma de ondas, nuevamente como una

investigacién necesaria para la realizacion del noticiero.
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